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SHRNUTI A HLAVNI ZJISTENI

Proc¢ je za¢lenovani zaka-migrantt do skol dalezitym tématem?

U zaku, ktefi jsou ze studijniho i socialniho hlediska dobfe integrovani do vzdélavaciho systému,
existuje v&tsi Sance, Ze plné vyuziji svilj potencial. Zaci-migranti nicméné v tomto ohledu &eli velkému
mnozstvi vyzev, které mohou ovliviiovat jejich uceni a rozvoj. Podle odborné literatury zalozené na
vyzkumech je mozné rozlisit tfi typy vyzev:

1. ty, které souviseji s vlastnim procesem migrace (napf. opusténi domovské zemé, nutnost
osvojit si novy jazyk, adaptace na nova pravidla a bé&Zzny provoz ve Skolach atd. a dopad
téchto akulturacnich stresovych faktori na celkovou pohodu zaka-migrantd) (Hamilton, 2013);

2. ty, které souviseji s obecnym socioekonomickym a politickym kontextem (napf. politiky
ovliviujici dostupnost prostfedkl pro vzdélavaci systémy a Skoly na podporu integrace a také
politiky obecné&ji podporujici inkluzi a rovnost) (Sinkkonen & Kyttéla, 2014); a

3. ty, které souviseji s UCasti zakl ve vzdélavani, mezi néz patfi omezeny rozsah pocatecniho
hodnoceni, které ne vzdy zohledriuje studijni i nestudijni aspekty (napf. socialni, emocionalni
a zdravotni problémy); nespravné zarazeni do roCniku; jazykova vyuka, ktera neni
pfizplsobena potfebam zakl s odliSnym matefskym jazykem; nedostateéna podpora uceni a
nedostatek socioemocionalni podpory; ucitelé, ktefi nejsou proskoleni a/nebo nemaji podporu
v oblasti zvladani rozmanitosti ve tfidé a/nebo se jim v této oblasti nedostava podpory;
nedostateéna spoluprace rodiny a Skoly a chybéjici nebo nizka flexibilita pfi poskytovani
odpovidajici podpory — abychom zminili alespori nékteré (Reakes, 2007; Hamilton, 2013;
Nilsson & Axelsson, 2013; Trasberg & Kond, 2017).

Zaci-migranti ve vétsiné evropskych vzdélavacich systémi zaostavaji za svymi vrstevniky,
ktefi se v dané zemi narodili.

Proto nepiekvapi, ze ve vétsiné evropskych zemi zaci-migranti podavaji celkové nizsi vykony a ve
Skole maji mensi pocit pohody v porovnani s zaky, ktefi se v dané zemi narodili. Jak bylo uvedeno
v Setfeni PISA provedeném OECD v roce 2015, ve vétSiné zapojenych evropskych zemi je podil zakud
s hor§im prospéchem vys$s$i u zakd-migrantll nez u zakd, ktefi se v dané zemi narodili, a to i kdyz je
zohlednén socioekonomicky status (OECD, 2016).

Podobné z nejnoveéjSich udaju Eurostatu (') vyplyva, Zze podil zakd narozenych v zahranici, ktefi
pred€asné ukonci vzdélavani nebo odbornou pfipravu, je témér ve vSech evropskych zemich, pro néz
jsou k dispozici Udaje, vy$$i nez obdobny podil u Zakd narozenych v dané zemi. Kromé toho
17 vzdélavacich systém () v Evropé vnima feseni horsich studijnich vysledk( zaka-migrant a nizsi
miry jejich setrvani ve vzdélavacim systému jako hlavni politickou vyzvu.

Zaci na primarni uGrovni, ktefi doma nemluvi vyuéovacim jazykem, uvadéji niz$i pocit
sounalezitosti a zazivaji ve Skole vice Sikany.

Z druhotné analyzy kontextualnich Udaji z Setfeni IEA PIRLS 2016 (%) a ICCS 2016 (%) vyplyva, ze
v primarnim a niz8im sekundarnim vzdélavani ve vétSiné evropskych zemi neexistuji statisticky
vyznamné rozdily, pokud jde o pocit sounaleZitosti se Skolou Ci rozsah, v némz Zaci zazivaji Sikanu od
svych vrstevnik(, mezi Zaky, ktefi se narodili v zahranici, a témi, ktefi se narodili v dané zemi.

(") Eurostat, Prazkum pracovnich sil [edat_Ifse_02] (idaje ziskany v cervnu 2018)

(3 BEnI, CZ, DK, ES, FR, MT, NL, AT, PT, FI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO, RS, Byvala jugoslavska republika Makedonie
(®) https:/timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html

(*) https://iccs.iea.nl/home.html
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Naproti tomu je mozné najit nékolik statisticky vyznamnych rozdild mezi zaky primarni urovné, ktefi
doma hovofi vyu€ovacim jazykem, a témi, ktefi timto jazykem doma nemluvi. Ti maji nizSi pocit
sounalezitosti se svou Skolou a uvadéji, ze jsou Castéji Sikanovani svymi vrstevniky, a to témér ve
vS§ech evropskych zemich, které se zapojily do PIRLS 2016. Na nizSi sekundarni arovni jsou rozdily
v pocitu sounalezitosti a zkuSenostech se Sikanou mezi témi, ktefi doma hovofi vyu€ovacim jazykem,
a témi, ktefi timto jazykem doma nemluvi, menSi a podle udajd ICCS 2016 byly zaznamenany
v menSim poctu zemi.

Kontext evropskeé politiky

VySe uvedené poznatky zdUrazfuji vyznam Usili zaméfeného na pomoc détem a mladym lidem
z prostfedi migrantl, aby se dobfe zaclenili do vzdélavaciho systému, a tim i do spoleCnosti. Bez
tohoto usili nedosahnou tyto déti plné svého potencialu. Tato obava byla na evropské urovni vzdy
zdUraziiovana a postupem ¢asu vzniklo v ramci EU mnoho politickych iniciativ, jejichz cilem je FeSit
riizné vyzvy, kterym tito zaci celi.

Mezi nejnovéjsi iniciativy patfi Akeni plan Evropské komise pro integraci statnich pfislusnik( tretich
zemi z roku 2016 (°) a sdéleni Ochrana migrujicich déti z roku 2017 (). Prvni z uvedenych
dokumentl mimo jiné zdlraziuje, Ze vzdélavani a odborna pfiprava patfi mezi nejucinnéjsi nastroje
integrace. Druhy z uvedenych dokumentl stanovi aktivity na posileni ochrany vSech migrujicich déti
ve v8ech fazich procesu, v€etné zhodnoceni potfeb kazdého ditéte co nejdfive po pfijezdu a co
nejrychlejsi zahajeni vzdélavani bez ohledu na jeho status.

Na zakladé toho doporu¢eni Rady o podpofe spoleCnych hodnot, inkluzivniho vzdélavani a
evropského rozméru ve vyuce () z roku 2018 zdlraziiuje vyznam zajisténi Gcinného a rovného
pfistupu ke kvalitnimu inkluzivnimu vzdélavani s potfebnou podporou pro vSechny ucastniky
vzdélavani, véetné migranta.

O této zprave Eurydice

Toto shrnuti poskytuje celkovy pfehled hlavnich zjisténi zpravy Eurydice ,Integrace zakd-migrantd do
Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni“. Obecnym cilem této zpravy je podpofit evropskou
spolupraci souvisejici se vzdélavanim zakd-migrantd prostfednictvim srovnavaci analyzy kli€ovych
politik a opatfeni, které v této oblasti vydavaji nejvyssi organy skolské spravy (viz obrazek 1).

Zprava zacCina kontextovou kapitolou pfedstavujici demografické Uudaje o migraci v Evropé. Rovnéz
poskytuje Udaje o Urovni dosazeného vzdélani zaku-migrantll a o jejich pocitu pohody ve Skolach.
Nasleduje srovnavaci analyza, ktera je rozdélena na dveé hlavni ¢asti:

l. Mapovani politik a opatfeni ve 42 vzdélavacich systémech, které jsou soucasti sité Eurydice,
pokryvajicich nasledujici oblasti: sprava a fizeni; pfistup ke vzdélavani; jazykova, studijni a
psychosocialni podpora a ucitelé a feditelé Skol. Toto mapovani se opira o kvalitativni udaje
poskytnuté siti Eurydice, jez se tykaji oficidlnich pfedpisti a doporuceni souvisejicich se
zaclefiovanim zaka-migrant do $kol v Evropé.

(®) https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action _plan_integration_third-country nationals en.pdf

(®) https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412 communication_on_the protection of children_in_migration_en.pdf

(") https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN
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Shrnuti a hlavni zjisténi

1. HlubsSi analyza nékterych integracnich politik a opatfeni, ktera se tykaji pfimo jednotlivcu,
vdeseti vybranych vzdélavacich systémech (N&mecko — Braniborsko, Spanélsko —
Katalansko (&), Francie, Italie, Rakousko, Portugalsko, Slovinsko, Finsko, Svédsko a Spojené
kralovstvi — Anglie). Tato analyza je strukturovana do dvou hlavnich konceptualnich rozmérd —
jeden se tyka lingvistické a kulturni rozmanitosti ve Skolach a druhy pfijimani komplexniho
pFistupu k ditéti.

Je tfeba poznamenat, Ze zprava se zabyva pouze existenci a obsahem pravnich pfedpist a
doporuceni nejvyssi urovné, které pfimo souviseji s integraci zaku-migrantll do Skol. Analyza Sir§iho
rozsahu (tj. charakteristiky vzdélavacich systém( nebo socioekonomickych/politickych systému)
pfesahuje ramec této zpravy. Kromé toho se tato zprava nezabyva tim, zda a do jaké miry jsou
analyzovana pravidla a opatfeni uvadéna do praxe na mistni arovni / arovni Skol; také se nezabyva
zadnymi dalSimi opatfenimi, ktera pfipadné mohla byt zavedena v ramci mistni nebo 3Skolni
autonomie.

Na zacatku tohoto shrnuti jsme FeSili

Obrazek 1: Konceptualni ramec analyzy pravidel a opatieni, ktera otazku, pro€ je proces integrace ve
podporuji integraci zaku-migrant( do Skol Skolach pro Zaky-migranty
vyznamnym problémem.

Socioekonomicky a politicky kontext L. . )
PokraCujeme vysvétlenim toho, co

mame na mysli pod pojmem ,zaci-

Skoly migranti, a nasleduje  souhrn
pravidel a opatfeni zavedenych
nejvysSimi organy S$kolské spravy
v celé Evropé na podporu integrace
téchto zakd. Jsou shrnuta do &tyr

Podptirné sité odborniki hlavnich ¢asti:

(ucitelé, reditelé Skol, asistenti, mediatofi, psychologové atd.) ., e . ,
1. PFistup ke vzdélavani a odborné

pfipravé

Jazykova vyuka a
podpora +
interkulturni
74 A EVENT

Podpora uceni + p . .
socioemocionslni 2. Jazykova podpora v jazykové a

podpora kulturné rozmanitém prostredi

3. Komplexni  pfistup k  ditéti
Koordinace, financovani, monitorovani a hodnoceni dopadu v oblasti vyuky a uceni

4. Komplexnost politickych pfistup(

Zdroj: Eurydice.

Co mame na mysli pod pojmem ,,zaci-migranti“?

Zprava se zamérfuje na déti a mladé lidi z prostfedi migrantd. Definujeme je jako noveé prichozi déti a
mladé lidi (prvni generaci), druhou generaci nebo vracejici se déti a mladé lidi-migranty. Jejich davody
k migraci (napf. ekonomické nebo politické) se mohou lisit, stejné jako jejich pravni status — mohou byt
ob&any, rezidenty, Zadateli o azyl, uprchliky, nezletilymi osobami bez doprovodu nebo nelegalnimi
migranty. Délka jejich pobytu v hostitelské zemi muze byt kratkodoba &i dlouhodoba a mohou nebo
nemuseji mit pravo zapojit se do formalniho vzdélavaciho systému hostitelské zemé. V potaz jsou
brany déti a mladi lidé-migranti z EU i mimo ni.

(®) Pozn. red.: Comunidad Auténoma de Catalufia — Autonomni spolecenstvi Katalansko (dale jen Katalansko).
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Tato obecna definice umoziiuje srovnani vzdélavacich politik 42 vzdélavacich systémua s ohledem na
zaclefiovani zakud-migrant. Oficialni dokumenty vydané rdznymi Skolskymi organy mohou nicméné
zdUraziiovat jednu nebo vice konkrétnich charakteristik této populace pfi stanovovani toho, kdo
konkrétné by mél mit z pravidel a opatfeni prospéch. Na obrazku 2 je vidét, Ze tvlrci politik ve vétSiné
vzdélavacich systémU pouzivaji k identifikaci zakG-migrantd ,zemi plOvodu“ a ,status
rezidenta/imigranta“; vyznamnym kritériem je také ,prvni jazyk“ Zéka a jeho ,zemé narozeni*.

Obrazek 2: Nejbéznéjsi kritéria pouzivana k identifikaci déti a mladych lidi z prostfedi migrant, 2017/2018

0 2 4 6 8§ 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30

Zemé statni pfisluSnosti
Status rezidenta/imigranta
Prvni jazyk

Zemé narozeni

Zemé narozeni rodicu

Zemé statni prislunosti rodicl

Dokumenty na nejvy3si Grovni NEOBSAHUUI kritéria a definice

Zdroj: Eurydice. 26 28 30

Vysvétlivky
Tento obrazek se nachazi v kapitole 1.1 ,Sprava a fizeni“ (viz obrazek 1.1.1).

v o

Naproti tomu ,,zemé narozeni rodi¢u“ se k identifikaci zak(-migrantd pouziva méné Casto. Vzhledem
k tomuto nedostatku informaci nepfekvapi, ze pravidla tykajici se migrace a vzdélavani se jen zfidka
zaméFuji na druhou generaci, tj. na zaky narozené v zemi aktudlniho pobytu, ktefi maji alespon
jednoho rodi¢e narozeného v zahranici. Takova pravidla ostatné uvedla pouze Italie. Podobné pouze
nékolik zemi, mezi néz patfi Estonsko, Francie, LotySsko, Litva, Polsko a Slovinsko, se ve svych
vzdélavacich politikach vyslovné zaméfuje na vracejici se zaky-migranty, tj. Zaky, ktefi se vraceji do
zemé sveé statni pfislusnosti poté, co pobyvali jako mezinarodni migranti v jiné zemi.

Ve vétsiné zemi je podil imigrantd mladsich 15 let niz$i nez 10 %.

Z Udaj Eurostatu o mife imigrace v Evropé vyplyva, ze pocty osob vstupujicich do ¢lenskych statd se
v jednotlivych letech [iSi a rozdily jsou také mezi jednotlivymi zemémi. V posledni dekadé doslo ke
vstupu nejvysSiho poctu osob v letech 2007 (cca 4 miliony), 2015 (cca 4,7 milionu) a 2016 (cca
4,3 milionu). Tyto pocty zahrnuji migraci v ramci Evropy i migraci ze zemi mimo EU (°).

Statistiky zamérfujici se na konkrétni vékovou skupinu (mladi lidé do 15 let) naznaduji, ze témér ve
vSech zemich, v nichz jsou dostupné udaje, tvofi skupina osob narozenych v zahrani¢i méné nez
10 % této skupiny obyvatelstva (viz obrazek 3). V 17 zemich je tento podil nizSi nez 5% a
v 10 zemich jde ohodnotu v rozmezi 5 az 10 %. Jasné extrémnim pfipadem je Lucembursko,
nejspiSe vzhledem k velikosti zemé& a také vzhledem k vyraznému pfilivu vysoce kvalifikovanych
migrujicich pracovnikl ze sousednich zemi.

(°) Eurostat, Imigrace podle v&ku, pohlavi a statni pfislusnosti [migr_imm1ctz] (udaje ziskany v &ervnu 2018).

12
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Obrézek 3: Podil osob mladSich 15 let, které se narodily v zahraniéi, v rdmci skupiny vSech mladych lidi v téze
vékové skupiné, 2017

15-20 %

. 10-14,99 %
. 5-9,99 %

|:| 1-4,99 %

m Neni k dispozici

Zdroj: Eurostat, obyvatelstvo k 1. lednu podle véku, pohlavi a zemé narozeni [migr_pop3ctb] (Udaje ziskany v ¢ervnu 2018).

Vysvétlivky
Tento obrazek se nachazi v kapitole ,Kontext® (viz obrazek 14).

Jak nejvyssi organy Skolské spravy v Evropé podporuji Skoly pfi zaélenovani
zaklG-migrantt?

Zaclefiovani zakl-migrantt do $kol je slozity proces, jehoz cilem je umoznit détem a mladym lidem
pfistup ke kvalitnimu vzdélavani a poskytnout jim veSkerou potfebnou jazykovou, studijni
i socioemocionalni podporu. Rovnéz to zahrnuje pomoc pfi jejich adaptaci na nové Skolni prostiedi a
zajisténi toho, ze budou dosahovat dobrych vysledkd v uceni. DalSim krokem, ktery cely proces
posune dal, je pak zajisténi toho, aby bylo toto prostfedi vstficné va&i zakim rizného plvodu a
s riznymi potfebami, a zajisténi bezpecného prostoru, kde se budou vSichni zaci citit bezpecné,
budou ocerovani a budou se moci udit.

1. Pfistup ke vzdélavani a odborné pfipravé

PFistup ke vzdélavani je vSeobecnym lidskym pravem bez ohledu na pravni status. Pfistup sédm
0 sobé vSak nepostacuje, pokud neni kombinovan s kvalithnim vzdélavanim, tj. moznosti chodit do
Skol, které nabizeji vysoce kvalitni vyuku, u€eni a podporu a také vzdélavaci cesty, které budou
odpovidat studijnim potfebam a aspiracim zakd (Evropska komise, 2013). Déti a mladi lidé-migranti
mohou v obou oblastech narazet na problémy.

Déti a mladi lidé-migranti, ktefi jsou ve véku povinné Skolni dochazky, maji ve vétsiné
evropskych vzdélavacich systémiu tataz prava a povinnosti v oblasti vzdélavani jako jejich
vrstevnici, ktefi se v dané zemi narodili.

Ve vétSiné evropskych vzdélavacich systém maji déti a mladi lidé-migranti, ktefi jsou ve véku
povinné Skolni dochazky, stejné pravo i povinnost UCastnit se vzdélavani jako osoby, které se
v hostitelské zemi narodily. Nicméné v osmi zemich (Bulharsko, Dansko, Litva, Madarsko, Rumunsko,
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Svédsko, Byvala jugoslavska republika Makedonie a Turecko) maji nékteré kategorie déti a mladych
lidi-migrantd odliSna prava a/nebo povinnosti.

Napfiklad v Rumunsku, v Byvalé jugoslavské republice Makedonii a v Turecku maji déti a mladi lidé-
migranti pravo, ale nikoliv povinnost Ucastnit se vzdélavani. | pres evropské dohody ('9), v nichz se
uvadi, ze by narodni organy mély zadatelim o azyl zagit poskytovat vzdélavani do tfi mésict ode dne
podani zadosti, v Dansku, v Byvalé jugoslavské republice Makedonii a v Turecku nemaji nezletilé
osoby, které jsou Zadateli o azyl, stejna prava v oblasti vzdélavani jako zaci narozeni v dané zemi.
Konecné, nezletilé osoby, které jsou nelegalnimi migranty, se nachazeji v nejméné jistém postaveni —
v Bulharsku, Dansku, Litvé, Madarsku, Byvalé jugoslavské republice Makedonii a Turecku nemaji
tataZ prava v oblasti Ggasti na vzdélavani jako déti téhoz véku narozené v dané zemi. Ve Svédsku se
nelegalni migranti mohou ucastnit povinné skolni dochazky, nemaji ale tuto povinnost.

Zjevné existuje riziko, Ze déti a mladi lidé-migranti, ktefi nemaji tataz prava a povinnosti, pokud jde
o povinnou $kolni dochazku v hostitelské zemi, mohou za svymi vrstevniky vyrazné& zaostat v oblasti
kognitivniho i socioemocionalniho rozvoje.

Zaci, ktefi presahli vék pro povinnou $kolni dochazku a nemaji status rezidenta,
ve 13 vzdélavacich systémech nemaji pravo na pristup ke vzdélavani.

Mladi lidé-migranti, ktefi pfesahli vék pro povinnou Skolni dochazku, Celi jedné ze dvou nasledujicich
situaci. Bud' maji odpovidajici pfedchozi vzdélani, a tak mohou v hostitelské zemi zahajit vzdélavani
na vysSSim stupni, nebo dosud nesplnili povinnou $kolni dochazku, a potfebuji tedy kompenzalni
vzdélavani, aby dosahli ekvivalentni Urovné vzdélani. V obou pfipadech vétsina vzdélavacich systéml
zarucGuje témto zakam stejna prava na vzdélani jako v pfipadé zaku ve véku povinné skolni dochazky.

Nicméné ve 13 vzdélavacich systémech (') néktefi mladi lidé-migranti (vétSinou zadatelé o azyl
a/nebo nelegalni migranti), ktefi uz prekrocili vék povinné Skolni dochazky, ale jesté ji nedokoncili,
nemaji, pokud jde o u€ast na kompenzacnim vzdélavani, stejna prava jako jejich vrstevnici, ktefi se
v dané zemi narodili. Napfiklad v Nizozemsku maji mladi lidé z fad nelegalnich migrant(, kterym je
18 nebo vice let, pravo dokoncit vzdélavaci program, ktery jiz studovali, nez dovrSili 18 let, ale pokud
je jim jiz 18 nebo vice let, nemaji pravo novy program (vSeobecny nebo odborny) zacit studovat.
V Belgii (Vlamské spoledenstvi) a ve Svycarsku ugast v odborn& zaméfenych kompenzaénich
programech zahrnujicich pracovni praxi vyZaduje povoleni k pobytu, a tak se do nich nemohou zapsat
nelegalni migranti, ktefi jiz pfesahli vék pro povinnou Skolni dochazku. V Belgii (VIamské spoleCenstvi)
v8ak mohou dokongit program, pokud zahdjili studium jiz dfive, a ve Svycarsku mohou pozadat
o do¢asné povoleni k pobytu.

Pocate¢ni hodnoceni nové prichozich zakG-migrant(i neni v Evropé ve vétsi mife provadéno a
jen zridka byva komplexni.

Nejvyssi organy skolské spravy v 21 evropskych vzdélavacich systémech ('2) doporucuji zohlednéni
kompetenci nové pfichozich zak(-migrantt ve vyu€ovacim jazyce a/nebo vysledk( hodnoceni jejich
pfedchoziho u€eni. Tyto prvky obvykle pfispivaji bud k rozhodnuti o tom, jak zaky umistit do Skol,
nebo k poskytnuti studijni podpory pro naplnéni jejich potfeb.

(") Smérnice Evropského parlamentu a Rady 2013/33/EU ze dne 26. ¢ervna 2013, kterou se stanovi normy pro pfijimani
Zadateld o mezinarodni ochranu (pfepracované znéni) [Online] Dostupné na: https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/CS/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR [cit. 22. fijna 2018].

(" BEnI, BG, CZ, DK, HR, LT, HU, NL, PL, CH, Byvala jugoslavska republika Makedonie, NO, TR
(*?) BEde, BG, CZ, DK, DE, ES, FR, HR, IT, CY, LU, MT, RO, SI, SK, FI, SE, CH, LI, ME, RS
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Shrnuti a hlavni zjisténi

Kritéria stanovena na nejvyssi urovni pro zhodnoceni kompetenci ve vyucovacim jazyce a/nebo
vysledkl dfivéjsSiho uceni, ktera by mohla podpofit konzistentnost pocate¢niho hodnoceni zakui-
migrantll ve vSech Skolach v ramci vzdélavaciho systému, existuji pouze v 18 vzdélavacich
systémech ('3). A pouze &tyFi z deseti vzdélavacich systému (Spanélsko — Katalansko, Portugalsko,
Svédsko a Finsko) zkoumanych v Casti Il této zpravy ve svych oficidlnich dokumentech uvadsji, ze
vedle vyu€ovaciho jazyka a pfedchoziho u€eni by méla byt zhodnocena i socioemocionalni pohoda
zaku.

Nové prichozi zaci-migranti jsou obvykle zafazovani do pripravnych tfid nebo navstévuji
pripravné hodiny, pokud jejich jazykové dovednosti nejsou dostateéné na to, aby se mohli
zapojit do bézné vyuky.

Jakmile déti a mladi lidé-migranti vstoupi do vzdélavaciho systému, mohou byt umisténi rdznym
zplsobem. Nové pfichozi Zaci, jejichz kompetence ve vyu€ovacim jazyce jsou dostate¢né na to, aby
se mohli ulit podle bé&Zného kurikula, jsou obvykle na v8echny hodiny umistovani do bé&znych tfid
spolu se svymi vrstevniky narozenymi v dané zemi. V Ceské republice, v Loty$sku, na Slovensku, ve
Spojeném kralovstvi (Skotsko) a v Cerné Hofe jsou na v8ech uUrovnich vzdélavani vsichni nové
pfichozi zaci-migranti umistovani na vSechny vyu€ovaci hodiny do béznych tfid.

umistovani do pfipravnych tfid nebo hodin ('4). Existuji v zasadé tfi zpUsoby, jak jsou tyto tFidy
usporadany:
1. Zaci jsou na vétinu vyucovacich hodin umistovani do b&znych tfid, ale nékteré vyucovaci
hodiny absolvuji v samostatnych skupinach.
2. Zaci jsou na vétsinu vyudovacich hodin umistovani do samostatnych skupin a na nékteré
hodiny se pfipojuji k béznym tfidam (obvykle na télesnou, vytvarnou a hudebni vychodu, kde
mohou navazovat kontakty a zapojit se do hodin i s omezenymi jazykovymi dovednostmi).

3. Zacijsou na véechny vyudovaci hodiny umistovani v samostatnych skupinach.

Podle odborné literatury zaloZzené na vyzkumech mohou pfipravné tfidy nebo hodiny poskytnout vice
Casu a prostoru pro vyuku a uceni vyuCovaciho jazyka nez plna integrace do bézného vzdélavani
hned od pocatku (Koehler, 2017). Rovnéz ale bylo zji§téno, Ze pfipravné tfidy/hodiny brzdi
zaclefiovani, nebot oddéluji zaky-migranty od jejich vrstevnikd narozenych v dané zemi. Pokud bude
kladen pfilis velky ddraz na nabyti znalosti vyu€ovaciho jazyka, mize u téchto zakd navic dochazet ke
zpozdéni pokroku ve vzdélavani, a to v takové mife, Zze dojde k pferuseni uceni jinych predméti
kurikula (Nilsson & Bunar, 2016).

S ohledem na potencidlni negativni disledky dlouhodobého oddéleného vzdélavani na vysledky a
socialni integraci nové prichozich zakl-migrantli, 21 (1) z 33 vzdélavacich systéma, které zavedly
pfipravné tfidy nebo hodiny, omezuje dobu, po kterou jsou Zaci-migranti vzdélavani takto oddélené, a
to obvykle na jeden az dva roky. Cilena jazykova a/nebo studijni podpora pro nové pfichozi zaky-
migranty nicméné obvykle trva déle nez pripravné tfidy a pokracuje i po jejich zafazeni do bézné
Vyuky.

(**) BE de, BG, DK, DE, ES, FR, CY, LU, MT, NL, AT, PT, RO, FI, SE, CH, LI, ME

("*) Pripravné tfidy (v nékterych zemich rovnéz oznacované jako ,pfijimaci tfidy* nebo ,pFechodové tfidy“) jsou samostatné
tfidy nebo vyu€ovaci hodiny, v nichz je zakim-migrantim poskytovana intenzivni jazykova vyuka a v nékterych pfipadech
i upravené kurikulum pro dalsi pfedméty s cilem pfipravit je na lepsi integraci do bézné vyuky (Evropska komise/EACEA/
Eurydice, 2017b).

(**) BE fr, BE de, BE nl, DE, EE, EL, FR, HR, IT, CY, LT, LU, AT, PL, RO, SI, FI, SE, CH, LI, NO
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DalSim zpusobem, jak se nejvySsi organy Skolské spravy snazi omezit potencialni negativni dopad
pripravnych tfid na u€eni zakd-migrantd, je nabidka obsahové bohatého kurikula, které nabizi vyuku
i v jinych oblastech, nez je jen vyucovaci jazyk. Ve 13 (16) z 33 vzdélavacich systému s pripravnymi
tfidami pravni predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni stanovi, ze tyto tfidy by kromé& vyuc€ovaciho
jazyka mély zahrnovat i jiné predméty kurikula (zejména dalsi hlavni pfedméty jako matematika, cizi
jazyky, pfirodni védy atd.).

Na obrazku 4 je vidét, Ze v nékterych zemich (napfiklad Recko, Francie, Lucembursko, Finsko a
Svycarsko), kde mohou nové pfichozi Zaci-migranti stravit v pfipravnych tfidach/hodinach az $est let,
oficidlni dokumenty stanovi, ze by mél byt pokryt relativné velky pocet pfedmétd. Naproti tomu
v zemich jako Rumunsko ¢&i Slovinsko uzké zaméfeni pfipravnych tfid/hodin na jeden nebo dva
prfedméty koresponduje s tim, Ze Casovy limit na tyto tfidy je pomérné kratky a doporucuje se, aby Zaci
rovnéz dochazeli na vSechny ostatni pfedméty v ramci bézné vyuky.

Obrazek 4: Limit ¢asu straveného v pfipravnych tfidach/hodinach (v letech) a pocet zahrnutych predmét,
primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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2. Jazykova podpora v jazykové a kulturné rozmanitém prostredi

Zbéhlost ve vyucovacim jazyce je u zaku nutna k tomu, aby se mohli zapojit do Skolniho vzdélavani a
vyuzivat pfileZitosti k u€eni, které Skoly nabizeji. Vykon ve Skole do znacné miry zalezi na urovni
zakovych znalosti vyu€ovaciho jazyka. To se tyka vSech zaku, ale zejména téch ze znevyhodnéného
prostfedi, v€etné nékolika kategorii zak(-migrant( (Evropska komise, 2017d). Ve hfe jsou rovnéz Sirsi
spolecenské problémy — dat véem détem Sanci plné vyuzit sv(j potencial v oblasti vzdélavani hraje

(') BE fr, BE nl, DK, EL, FR, CY, LT, LU, MT, PL, FI, SE, CH
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Jazykové otazky sahaji dale, nez je vyuka vyuCovaciho jazyka. Z odborného vyzkumu vyplynulo, ze
zohlednéni jazykové a kulturni reality zak ma pozitivni vliv na jejich pohodu a vykony ve Skole
(Thomas and Collier, 1997; Cummins, 2001; Garcia, 2009). VySe zminéné statistiky naznacuji, ze zaci
na primarni urovni, u nichz se jazyk, jimz hovofi doma, li§i od vyu€ovaciho jazyka, maji menS$i pocit
sounalezitosti se Skolou a existuje u nich vy$Ssi riziko, Ze budou ve Skole Sikanovani.

Vyuka vyuc€ovaciho jazyka, domdacich jazykl a vSech dalSich pfedmétl se odehrava v ucebnim
prostfedi, které muze (nebo nemusi) poskytovat dostatek prostoru pro lingvistickou a kulturni
rozmanitost. K vybudovani takového prostfedi mize byt vyuzito interkulturniho vzdélavani, nebot
podporuje vytvoreni spole€ného u€ebniho a Zivotniho prostoru, v némz se vsichni Zaci (bez ohledu na
své lingvistické a kulturni prostfedi) mohou zapojit do dialogu, rozpoznat podobnosti, které pfesahnou
rozdily mezi nimi, prokazovat si respekt a potencialné zménit zplsob, jak vidi sami sebe i ostatni.

Vyuka vyucéovaciho jazyka

Vyuka vyu€ovaciho jazyka pfedstavuje pro zaky-migranty zvlastni vyzvu, nebot tento jazyk je obvykle
druhym nebo dalSim jazykem, ktery je potfeba zvladnout na dostateéné vysokée urovni, aby v ném bylo
mozno studovat ostatni pfedméty. Zbéhlost ve vyuCovacim jazyce rovné&Zz usnadfiuje socializaCni
proces ve Skolach. Z téchto dlvodl kazda komplexni vzdélavaci politika, ktera usiluje o zlepSeni
zpusobu, jimz jsou zaci-migranti integrovani do Skol, musi obsahovat konkrétni opatfeni tykajici se
vyucovaciho jazyka.

»Pocet zakl-migrantu, ktefi potiebuji jazykovou podporu“ se ¢asto pouziva jako kritérium pro
pridélovani financi.

Asi dvé tretiny nejvysSich organu Skolské spravy v Evropé, které maji rozpoc€et na zaclefiovani zaki-
migrantd do Skol, uznavaji kliCovou ulohu jazykového vzdélavani a pouzivaji ,pocet zaku-migrantd,
ktefi potfebuji jazykovou podporu® jako kritérium pro pfidélovani financi (viz obrazek 5). V nékterych
zemich tyto vzdélavaci organy pouzivaji i dal$i kritéria, napf. ,pocet Zaka-migrantt ve Skole/obci®.

Obrazek 5: Hlavni kritéria pfidélovani financi na podporu zaélefiovani zak-migranta, primarni vzdélavani,
vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Pocet zakl-migrantd,
ktefi potfebuji jazykovou
podporu

Pocet zakG-migrantl
ve Skole/obci

Specificka kritéria neexistuji

Nelze pouzit: nebyl uveden
zadny rozpocet na zaclenovani
migrantd

RSN

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky
Tento obrazek se nachazi v kapitole 1 ,Sprava a fizeni“ (viz obrazek 1.1.8).
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Pocate¢ni hodnoceni kompetenci nové pfichozich zakd-migrantd v oblasti vyuCovaciho jazyka se
pouziva nejen k rozhodovani o umisténi ve Skole, ale také poskytuje uditelim informace nutné
k planovani jejich hodin a poskytovani odpovidajici podpory kazdému Zakovi podle jeho konkrétnich
jazykovych potfeb. Napfiklad Rakousko nedavno zavedlo nova politicka opatfeni tykajici se testovani
vyucovaciho jazyka. Tato opatfeni se od ostatnich odliSuji tim, Ze vSichni zaci (ti, co se v zemi narodili,
stejné jako migranti) museji pfed zahajenim Skolni dochazky absolvovat test dovednosti v némciné.

V8echny nejvyssi organy Skolské spravy v Evropé, s vyjimkou Spojeného kralovstvi (Anglie), Bosny a
Hercegoviny a Byvalé jugoslavské republiky Makedonie, rovnéz vydavaji pfedpisy nebo doporuceni
tykajici se zajisténi hodin vyu€ovaciho jazyka navic pro zaky-migranty, at' uz v ramci vyu€ovani, nebo
mimo né&j, na v8ech, nebo jen na nékterych Urovnich vzdélavani. Tyto hodiny navic mohou byt
poskytovany v pfipravnych tfidach. V mnoha vzdé&lavacich systémech, kde jsou tyto hodiny
poskytovany uditeli, ktefi ve Skole pracuji, nejvySsi organy Skolské spravy oCekavaji, ze budou mit tito
vyucujici dodate¢nou kvalifikaci, napfiklad pro vyuku vyu€ovaciho jazyka jako druhého nebo dal$iho
jazyka.

Skolni vzdélavaci program jako $ir§i ramec, v némz je poskytovana vyuka vyucovaciho jazyka, mize
jeho uc€eni usnadnit. Zda se, ze nékolik nejvysSich organlt Skolské spravy v Evropé uz vzalo na
védomi prGfezovy rozmér vyu€ovaciho jazyka v kurikulu. Napfiklad 15 nejvy$Sich organt Skolské
spravy (') oznacduje za specifickou politickou vyzvu schopnosti a kvalifikaci uditeld k vyuce
kurikularnich pfedmétd ve vyu€ovacim jazyce pro zaky, u nichz je tento jazyk druhym nebo dalSim
jazykem. Dvacet dva nejvys$sich organl Skolské spravy ('8) organizuje nebo podporuje aktivity dal$iho
vzdélavani, aby méli ucitelé moznost takovéto kompetence ziskat.

Z podrobné&jsi analyzy deseti vzdélavacich systému v Casti Il této zpravy vyplyva, Ze véechny z nich
vnimaji vyuc€ovaci jazyk jako prafezovou kompetenci. To znamena, Ze se ocekava, ze vsSichni ucitelé
(tj. ucitelé jazyk( i ucitelé ostatnich pfedmétt) budou vSem zakim, v€etné migrantl, pomahat se
zlepSovanim jejich dovednosti ve vyu€ovacim jazyce.

Ve tfech z deseti vzdélavacich systému (Némecko — Braniborsko, Rakousko a Finsko) je zvySovani
jazykového povédomi (19) prafezovym cilem uceni v rdmci kurikula. Rozvoj jazykového povédomi pfi
studiu jazyka i nejazykovych pfedmétl pfispiva k hlub§imu porozuméni jazykovym zalezZitostem, které
usnadni uceni jazyk(, a pomaha dosahnout vysoké drovné zbéhlosti v jazycich, jez se Zaci uéi
(Svalberg, 2007). Ve Finsku je jazykové povédomi povazovano za kli€ovy aspekt Skolni kultury a diky
tomu je kazda Skola ,komunitou s jazykovym povédomim®. V tomto pfipadé tento pojem zahrnuje
razné aspekty jazykového uceni, které jsou ve Skolnim kontextu relevantni — zdUrazfiuje kli¢ovy
vyznam jazyka pro uceni, interakci a spolupraci i pro budovani identity a socializaci.

Na doplnéni tohoto prifezového pfistupu k vyu€ovacimu jazyku vytvorily Svédsky a finsky vzdélavaci
systém kurikulum pro uc€eni vyucovaciho jazyka jako druhého jazyka. Ve Finsku je toto kurikulum
dostupné zaklm, jejichz domacim jazykem neni Svédstina ani finstina a ktefi takovou vyuku potfebuiji,
zatimco ve Svédsku je toto kurikulum k dispozici $iri skuping Zaka, ale rovnéZz na zakladé jejich
potfeb. V obou zemich mohou Zaci studovat v ramci tohoto vzdélavaciho programu po celou dobu
8kolni dochazky.

(") BG, DE, EE, EL, IT, CY, LT, LU, MT, PT, SE, IS, ME, NO, RS
(**) BE de, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, EL, CY, LV, LU, MT, AT, PT, S, SK, FI, CH, IS, LI, ME, NO

(") Jazykové povédomi se tyka citlivosti osoby na védomé uvédomovani si povahy jazyka a jeho ulohy lidském Zivoté
(Donmall, 1985). Zahrnuje takové predstavy, jako jsou explicitni znalosti o jazyce, védomé vnimani a citlivost v uceni
jazyka, vyuka jazyka a jeho pouzivani (Asociace pro jazykové uvédomeéni, 2012, v Ellis, 2012).
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Vyuka domacich jazyku
Pravo ucit se ve skole svij domaci jazyk maji Zaci-migranti jen velmi zfidka.

Trinact vzdélavacich systému (2°) v Evropé ma predpisy nebo doporuceni na nejvyssi Urovni tykajici
se poskytovani vyuky domaciho jazyka ve Skole, ackoliv zfidka jde o pravo, a pokud ano, podléha
ur€itym podminkam (napf. pozadovany minimalni pocet zakl). Ve vzdélavacich systémech, kde
neexistuji ohledné této otazky pravidla, se od ucitell mize presto oekavat, Ze nejruznéjSimi zplsoby
vytvofi prostor pro domaci jazyk(y) zakda. To je tfeba pFipad Francie, Portugalska a Spojeného
kralovstvi (Anglie). V téchto pfipadech jsou domaci jazyky vétSinou pouzivany ucelové jako podpora
pro zaky-migranty pfi dosahovani zb&hlosti ve vyu€ovacim jazyce.

V ramci deseti vzdélavacich systémd podrobenych bliz§imu zkoumani oficialni dokumenty vétsiny
z nich (Némecko — Braniborsko, Spanélsko — Katalansko, Italie, Rakousko, Slovinsko a Svédsko)
uvadi, Ze hlavnim uc¢elem vyuky domaciho jazyka u Zaku-migrantl je jeho zachovani a podpora.
Kromé toho tyto dokumenty zdurazruji roli, kterou tato vyuka hraje v rozvoji interkulturnich
kompetenci zakG-migrantd. A konec¢né, cilem tohoto uc¢eni je také pomoci Zakim s utvarenim jejich
(multikulturni) identity, coZ nasledné& usnadriuje jejich integraci do $koly. V Rakousku a Svédsku je
uc¢eni domacich jazykd navic povazovano za zaklad celého vzdélavaciho procesu ve $kole. Jinymi
slovy, je vnimano jako pfinos pro usp&ch a pohodu Zak(-migrant(l. Ve Svédsku, kde nejvy$si organy
Skolské spravy vyvinuly postup velmi komplexniho hodnoceni, jsou kompetence zaki-migrantl v jejich
domacim jazyce také hodnoceny.

Finsko je jedinou zemi z deseti vybranych vzdélavacich systém(, kde je vyuka domacich jazykl
vnimana jako pfispévek k podpofe dvojjazyénosti a vicejazynosti u vSech zakl. V této zemi se
nejvyssi organy Skolské spravy opiraji o jazykové a kulturné rozmanité prostfedi, v némz Skoly funguji.
VSechny jazyky pfitomné ve Skole jsou nasledné cenény a pouzivany; vSechny jsou soucasti Skolni
kultury. Kurikulum podporuje vicejazyénost a jeho cilem je rozvijet jazykové povédomi zaku.

Mezi deseti vybranymi vzdélavacimi systémy pouze v Rakousku, ve Svédsku a ve Finsku nejvyssi
organy skolské spravy vytvofily zvlastni kurikulum pro vyuku domacich jazyku.

Ucitelé domacich jazykll bud’ pochazeji ze zahrani€i, nebo se narodili a ziskali vzdélani v zemi,
kde vyucuiji.

Pouze v sedmi ze 42 vzdélavacich systém( (Spanélsko, Italie, Rakousko, Finsko, Svédsko,
Svycarsko a Norsko) nejvy$si organy $kolské spravy vydavaji doporuceni nebo piedpisy ohledné
kvalifikace nutné k vyuce domaciho jazyka. Z analyzy deseti vzdélavacich systému( vyplyva, Ze
systémy poskytujici vyuku domaciho jazyka mohou byt rozdéleny do dvou kategorii. Do prvni skupiny
patfi vzdélavaci systémy, v nichZ ugitelé domacich jazyk( vétSinou pochazeji ze zemi, kde se témito
jazyky mluvi. V dasledku toho jejich pfipravné pedagogické studium probéhlo pravé v téchto zemich.
To je ptipad Spanélska (Katalansko) a ltalie, kde byla navazana spoluprace s jinymi zemémi za
Ucelem vyuky urcitych jazykd. Ve druhé skupiné vzdélavacich systém( (Némecko — Braniborsko,
Rakousko, Slovinsko, Svédsko a Finsko) maji ugitelé domdacich jazyki jiné profily, pokud jde
o kvalifikaci a pdvod — mohou pochazet ze zahrani¢i nebo to mohou byt migranti prvni nebo druhé
generace, ktefi ziskali vzdélani v Evropé.

(*) DK, DE, EE, ES, IT, LV, LT, AT, SI, SE CH, IS, NO
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Interkulturni vzdélavani

Ve vétsiné evropskych zemi je interkulturni vzdélavani v narodnim kurikulu uvedeno jako predmét
nebo téma. Rovnéz mlze byt aspektem Skolni kultury nebo mohou byt tomuto tématu vénovany
specialni dny i projekty.

Interkulturni vzdélavani miaze byt vzdélavacim principem, priifezovym tématem kurikula nebo
muize byt vyu€ovano prostrednictvim ur€itych predméti.

Z blizsi analyzy kurikula a oficialnich dokumentl deseti zvolenych vzdélavacich systémua vyplyvaji
podstatné rozdily ve zplsobech podpory interkulturniho vzdélavani. V deviti z deseti vzdélavacich
systém( jde o soucast narodniho kurikula. Vyjimkou je Portugalsko, kde se interkulturni vzdélavani
uskutecnuje pomoci nékolika samostatnych iniciativ a projektd po celé zemi. Od $kolniho roku
2018/19 se nicméné interkulturni vzdélavani stava soucasti kurikula pfedmétu ,Obc&anstvi a rozvoj*.

Ve Svédsku a v Itélii je toto vzdélavani principem, na némz je zaloZeno celé kurikulum, a je
povazovano za reakci oblasti vzdélavani na rostouci multikulturni rozmér naSich spole¢nosti, pficemz
tato reakce se dotyka v8ech zakl. V Némecku (Braniborsko), ve Spanélsku (Katalansko), v Rakousku
a ve Finsku je interkulturni vzdélavani podporovano jako priifezové téma kurikula, kde jsou i uvedeny
predméty, jejichz prostfednictvim by mélo byt téma rozvijeno. Konecné, ve Francii, ve Slovinsku a ve
Spojeném kralovstvi (Anglie) se interkulturni vzdélavani uskute¢fiuje prostfednictvim urcitych
predmétl, zejména vychovy k ob&anstvi.

Pokud jde o vzdélavani ugitell, na obrazku 6 je vidét, Ze ve vétsiné ze 42 vzdélavacich systému, které
maji kompetenéni ramec pro pfipravné vzdélavani uciteld, uvadeéji tyto oficialni dokumenty
kompetence souvisejici s interkulturnim vzdélavanim, jako je vyuka v rozmanitych, multikulturnich
tfidach a/nebo feseni obecnych problému s diskriminaci a implicitni zaujatosti vi&i zakim, ktefi se
kulturné a jazykové odliSuji. Ve 34 vzdélavacich systémech mohou rovnéz ucitelé alespon jednu
z téchto dvou kompetenci ziskat v ramci dalSiho vzdélavani (21).

(*"y BE fr, BE de, BE nl, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, LT LU, HU, MT, AT, PT, RO, S|, SK, FI, SE, UK-WLS,
UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, LI, ME, RS, TR
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Obrazek 6: Otazky souvisejici s interkulturnim vzdélavanim zarazené do kompetenénich ramcu v pfipravném
vzdélavani uéiteld, 2017/18
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5?/ Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky
Tento obrazek vychazi z obrazku 1.4.3 v kapitole 1.4 ,UCitelé a feditelé Skol*.

3. Komplexni pristup k ditéti v oblasti vyuky a uceni

Organy Skolské spravy mohou hrat vyznamnou ulohu pfi podpofe déti-migrantd tim, Ze poskytnou
potfebna pravidla a opatfeni, ktera Skoly pfiméji zaujimat komplexni pfistup k ditéti, aby doslo
k naplnéni potfeb zakl(. Kromé podpory pfi studiu jazyk( a dalSich pfedmétl znamena tento pfistup
také pomoc zakim s jejich socioemocionalnim rozvojem. To pfispiva ke zlepSeni celkového Skolniho
vykonu zakd-migrantd a snizuje se tim riziko jejich neuspésnosti a pfed€asnych odchodd ze $kol
(Trasberg & Kond, 2017).

Reseni komplexnich potieb zakG-migrantd

Podle odborné literatury zaloZzené na vyzkumech nemuze byt bez podpory socioemocionalnich potfeb
zakl pIné realizovan jejich studijni rozvoj a potencial (Hamilton, 2013; Slade & Griffith, 2013;
Krachman, LaRocca & Gabrieli, 2018). To plati pro vSechny Zaky, ale zejména pro Z&ky-migranty,
ktefi mohou ¢elit dalSim vyzvam, jako jsou socialni a kulturni problémy, pfekazky plného zapojeni ve
Skolach, vylou€eni a/nebo nepratelstvi a Sikana v hostitelské spole¢nosti (Nilsson & Bunar, 2016;
Trasberg & Kond, 2017). Proto pfi zaméfeni na rozvoj jazykovych dovednosti zakG-migrantd a
podporu jejich u¢eni obecné je stejné dulezité podporovat také jejich osobni, socioemocionalni rozvoj
s cilem vytvofit pro u€eni optimalni stav.

Pravidla a opatieni tykajici se podpory uéeni maji tendenci zamérovat se spiSe na studijni nez
socioemocionalni potreby zakd.

V celé Evropé 33 vzdélavacich systému uvadi, Zze maji prfedpisy a/nebo doporuéeni na nejvyssi urovni
tykajici se opatfeni pro poskytovani podpory uéeni (viz obrazek 7). Ve vétsiné z nich se tato opatfeni
tykaji vSech zaku, ktefi pfi u€eni potfebuji dalsi podporu, v€etné zaku-migrantl. Prestoze uditelé
obvykle mivaji autonomii pfi volbé& vyuCovacich metod, které ve tfidach pouzivaji, nejCastgji
vyuzivanymi formami podpory uceni jsou ty, které realizuji ucitelé, tj. individualizovana podpora uceni
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a diferencovana vyuka. Méné Casto jsou uvadéna centralné nastavena omezeni velikosti tfidy a
podpora uceni poskytovana s pomoci ostatnich zaku jako napfiklad vzajemné uceni ¢i mentorovani.

Obrazek 7: Opatieni pro podporu uéeni poskytovanou v béznych tfidach, primarni vzdélavani, vSeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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& " aagdl” J Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Tento obrazek vychazi z obrazku 1.3.7 v kapitole 3 ,Jazykova, studijni a psychosocialni podpora“.

Z analyzy obsahu oficialnich dokument( deseti vzdélavacich systému vybranych k blizS§imu zkoumani
vyplyva, ze i kdyz vSechny tyto systémy zavedly uréita opatieni pro podporu u¢eni zaku se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, mezi néz patfi i zaci-migranti, tato opatfeni se zamé&rfuji zejména na jejich
studijni potfeby. Na podporu potieb, které pfesahuji kognitivni oblast a tykaji se socioemocionalnich
potieb Zaku, je kladen ddraz pouze ve Spanélsku (Katalansko) a nepfimo i v Portugalsku, kde je
podpora u€eni poskytovana multidisciplinarnimi tymy, které zahrnuji psychology, socialni pracovniky,
interkulturni mediatory a dalSi specializované pracovniky.

Méné nez polovina vSech organti skolské spravy podporuje pribézné hodnoceni studijniho
pokroku zakud-migrantd a toto hodnoceni se zaméruje predevsim na vyucovaci jazyk.

Monitorovani a hodnoceni vykonu a pokroku zaku-migrantli muze $koldam pomoci pfi identifikaci téch
zakl, ktefi potrfebuji dodate¢nou podporu. Nicméné néjakou formu podpory, jako jsou nastroje
pribézného hodnoceni nebo celostatni testy specialné vyvinuté ke zhodnoceni znalosti a dovednosti
zakO-migrantli, ucitelim poskytuji nejvyS$Si organy Skolské spravy pouze ve 23 vzdélavacich
systémech (?2).

Z analyzy deseti vybranych vzdélavacich systém( vyplyva, Ze tyto nastroje se obecné zaméfuji
zejména na jazykové dovednosti zaki-migrantt, s vyjimkou Spanélska (Katalansko), kde je podpora
pribézného hodnoceni zakl-migrantd poskytovana ucitelim prostfednictvim poradenskych tym
specializovanych na jazyk, interkulturalitu a socialni soudrznost. Jinymi slovy — zda se, Ze v oficialnich
dokumentech je kladen jen velmi maly dlraz na pribézné hodnoceni dalSich kompetenci a studijnich
potfeb zakd-migrantd, véetné socioemocionalnich potreb.

() BE de, BG, CZ, DK, DE, IE, EL, FR, IT, CY, LV, LT, LU, AT, PT, SI, SK, FI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO
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Vétsina vzdélavacich systéma podporuje rozvoj socioemociondlnich kompetenci a dostupnost
psychosocialni podpory pro zaky, véetné migrantt.

PfestoZze se pravidla podpory uCeni pro zaky-migranty se specialnimi vzdélavacimi potfebami
zameérfuji predevS§im na studijni aspekty, sedm z deseti vybranych vzdélavacich systém( uvadi, ze
prostfednictvim svého narodniho kurikula podporuji rozvoj socioemocionalnich kompetenci vSech
zaku. Tyto kompetence mohou byt priifezové, které se vyucuji v ramci celého kurikula (Finsko), nebo
mohou integrovany jen do nékterych pfedmétd (Spanélsko — Katalansko a Slovinsko), nebo mohou
byt vyjadfeny jako obecny cil vzdélavani (Francie, Rakousko, Portugalsko a Spojené kralovstvi —
Anglie).

Déti a mladi lidé, ktefi rozvijeji své socioemocionalni kompetence, mohou ziskat vlastnosti, které je
ochrani, napfiklad schopnost zvladat své pocity a vychazet s pfateli, feSit problémy, vyrovnavat se
s tézkostmi atd. Takovéto vlastnosti jsou Casto nakonec pfi zvladani obtizi uc€inngjsi, nez kdyz se
pomoc zaméfuje pouze na bezprostfedni problémy zaka (Cefai, 2008). Nicméné Zaci-migranti, ktefi
maji socioemocionalni problémy (napf. kvlli akulturaénim faktordm a/nebo stresovym faktordm
souvisejicim s presidlenim, zkuSenostem se Sikanou nebo nepratelstvim, potencialnim traumatickym
zazitkim atd.), mohou rovnéz ve vétSi mife potfebovat podplrné psychosocialni sluzby ve $kolach
jako terapeutické opatfeni. VétSina vzdélavacich systému napfi¢ Evropou pomoci oficidlnich predpisu
¢i doporuceni podporuje dostupnost psychosocialnich sluzeb a také konkrétni podporu pro nezletilé
osoby bez doprovodu. Ve Francii, v Itélii a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) jsou sluzby uréeny
vyhradné pro nezletilé osoby bez doprovodu.

Z analyzy oficialnich dokumentl zabyvajicich se psychosocialni podporou vyplyva, Ze pouze ve
&tyfech z deseti vybranych vzdélavacich systém( (Spanélsko — Katalansko, Rakousko, Finsko a
Svédsko) je psychosocialni podpora poskytovana organy $kolské spravy (at uz prostfednictvim
specialné proSkolenych tymu/pracovnik(i, nebo pomoci zvlastnich informacnich material() zaméfena
na konkrétni potfeby zakl-migrantl, zatimco ostatni zemé nabizejici psychosocidlni podporu ji
zpfistupniuji v8em Zzakim a konkrétné na migranty necili. Ackoliv je vyznam poskytovani
psychosocialni podpory vSem zakim, ktefi ji mohou potfebovat, neoddiskutovatelny, stalo by za to
hloubéji prozkoumat potfebu cileného poradenstvi a podpory k FeSeni specifickych problému, jimz Celi
Z4ci-migranti. Zacit by bylo mozné napfiklad monitorovanim dostupnosti psychosocialni podpory pro
Zaky-migranty, které se v soucasné dobé provadi pouze v sedmi ze 42 vzdélavacich systémi
(Spanélsko, Kypr, LotySsko, Lucembursko, Malta, Svédsko a Srbsko).

Podpora ucitell pfi uspokojovani komplexnich potieb zakli-migrantd

V oblasti podpory integrace Zakud-migrantd do S$kol zaujimaji ucitelé predni postaveni. Z odborné
literatury zaloZzené na vyzkumech nicméné vyplyva, Ze se velmi €asto citi nepfipraveni a jsou nejisti,
pokud jsou v téze tfidé konfrontovani s zaky z rGzného kulturniho a jazykového prostfedi (napf.
Nilsson & Axelsson, 2013; Sinkkonen & Kyttala, 2014; Evropska komise/EACEA/Eurydice, 2015;
Trasberg & Kond, 2017). Toto zjisténi potvrzuje skuteCnost, Zze v 28 evropskych vzdélavacich

systémech (%) je nedostatek kompetenci uditeld pro praci v rozmanitych a multikulturnich tfidach
oznacovan za hlavni politickou vyzvu.

VétsSina organt skolské spravy se snazi nepripravenost ucitelli k praci v kulturné rozmanitych
tridach resit pomoci vzdélavani uéitelt.

Ve snaze podporovat urCité kompetence ucitelt a fidit programy pfipravného vzdélavani budoucich
uciteld vétSina evropskych vzdélavacich systém( zahrnuje kompetence souvisejici s vyukou

(*®) BE nl, BG, CZ, DE, EE, EL, ES, IT, CY, LV, LT, LU, MT, AT, PT, RO, S|, Fl, SE, UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR, CH, IS, LI,
ME, NO, TR
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v rozmanitych, multikulturnich tfidach do svych kompetenénich ramcu pro pfipravné vzdélavani ucitelt
a/nebo tyto dovednosti podporuji pomoci aktivit dal§iho vzdélavani pofadanych nebo podporovanych
nejvyssSimi organy Skolské spravy.

Z analyzy obsahu kompetenc¢nich ramcu v pfipravném vzdélavani ucitelt vyplyva, Zze v osmi z deseti
vybranych vzdélavacich systémd (Némecko — Braniborsko, Spanélsko — Katalansko, Francie, Italie,
Rakousko, Portugalsko, Slovinsko a Spojené kralovstvi — Anglie) tyto nastroje zdlraznuji dovednosti
potfebné k vyuce zakO-migranti. Nicméné kromé obecnych referenci na obeznamenost uditell
s interkulturnim rozmérem a jejich schopnost ucit v rozmanitych a multikulturnich tfidach jsou
v Portugalsku a ve Slovinsku. Kompetenéni ramec obou téchto zemi zdlrazriuje Ulohu ugitelt pfi
feSeni individualnich studijnich potfeb zakd-migrantli, jakoz i zajiSténi jejich obecné pohody a
napomahani tomu, aby citili, Ze jejich individualni a kulturni identita je ve Skole pfijimana a ocefiovana.

Pokud jde o dal$i vzdélavani, Sest z deseti vybranych vzdélavacich systémi (Némecko — Braniborsko,
Spanélsko, ltalie, Slovinsko, Finsko a Svédsko) pofada a/nebo podporuje aktivity v této oblasti, aby se
zvysilo povédomi uciteld o studijnich a socioemocionalnich potfebach zaklG-migrant(. Spolu se
zjisténimi tykajicimi se kompetencnich ramcl pro pfipravné vzdélavani ugitell to poukazuje na fakt,
Ze prestoze maji vysoké Skoly pfi sestavovani program(l pfipravného vzdélavani uciteld autonomii,
nejvyssi organy Skolské spravy mohou hrat vyznamnou roli pfi ovliviiovani znalosti a dovednosti a
potencialné také postojl, které ucitelé maji ziskat, aby byli 1épe pfipraveni na uspokojovani
komplexnich potfeb zakd-migrantl ve svych tfidach.

Vyuzivani asistentii pedagoga a interkulturnich mediatorti na podporu zaclefiovani zakii-
migrantt do skol pravdépodobné neni dostateéné vyuzivano.

UcCitelé samoziejmé nejsou pfi zajistovani toho, aby se Zaci-migranti uspé&sné integrovali do $kol,
sami. Ze zpravy vyplyva, Zze k tomuto procesu pfispiva i mnoho dalSich pracovnik(, jako jsou $kolni
poradci, socialni pedagogoveé, psychologové, socialni pracovnici atd. Podrobnéji byly v tomto kontextu
prozkoumany dva typy pracovnikl poskytujicich uc¢innou podporu, a to asistenti pedagoga a
interkulturni mediatofi.

Spanélsko (Katalansko) je jedinym z deseti vzdélavacich systémd, ktery vyuziva asistenty pedagoga
(se stejnym postavenim jako jini ucitelé), ktefi maji za ukol zajiStovat nejen studijni pokrok zaku-
migrantd, ale pfispét i k jejich celkovému pocitu pohody ve Skole.

Pouziti interkulturnich mediatord obhajuje jen 13 ze 42 vzdélavacich systému (#4). Oficidlni dokumenty
podporuji vyuzivani téchto profesionalt k podpore pocatecni integrace zak{-migrantl jak ve studijni,
tak socialni sféfe. S ohledem na schopnost asistentll pedagoga a interkulturnich mediatord podpofit
komplexni potfeby ZakG-migrant( Ize doporucit, aby byla hloubé&ji prozkoumana uloha, kterou tito
pracovnici mohou hrat, a vliv, ktery by mohli mit.

(*y CZ,DE, ES, IT, CY, LU, AT, PL, SI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI
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Zapojeni fediteld Skol, rodi¢u a dalSich aktérd mistni komunity

,Celoskolni pfistup” je kooperac¢ni pfistup, ktery zahrnuje ucitele, feditele Skol, dalSi pracovniky ve
Skole, rodi¢e a také mistni komunitu. Bylo zjiSténo, Ze tento pfistup je vyznamnym faktorem pfi feSeni
komplexnich potfeb zakl-migrantl a zajisténi jejich pribézného pokroku.

Pouze polovina vzdélavacich systému poskytuje feditelim Skol podporu s cilem zajistit
uspésnou integraci zaka-migranta.

Reditelé kol mohou hrat vyznamnou ulohu pfi koordinaci rozsahu potfebné jazykové, studijni a
socioemocionalni podpory pro Zaky-migranty. Na obrazku 8 je vidét, jak nejvySSi organy Skolské
spravy ve 22 evropskych vzdélavacich systémech organizuji nebo podporuji konkrétni programy
odborné pfipravy &i vytvareni siti a/nebo nabizeji poradenské materialy s cilem pomoci vedeni kol
s integraci zakd-migranta.

Obrazek 8: Programy, kurzy a/nebo dalsi aktivity zaméfené na vedeni Skol s cilem pomoci jim s podporou procesu
integrace, 2017/18

Nejvyssi organy skolské spravy
organizuji nebo podporuji
vzdélavaci aktivity pro feditele
Skol

Nejvyssi organy skolské spravy
neorganizuji ani nepodporuji
vzdélavaci aktivity pro feditele
Skol

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Tento obrazek vychazi z obrazku 1.4.8 v kapitole 1.4 ,UCitelé a feditelé Skol“.

Pokud jde o ulohu feditelt $kol pfi podpore celoskolniho pfistupu, ktery vénuje pozornost komplexnim
potfebam zaku-migrantl, z analyzy vyplyva, Ze pouze jeden z deseti vybranych vzdélavacich systému
(Svédsko) klade dlraz na zvy$ovani pové&domi vedeni $kol o socioemocionalnich potfebach a
potfebach v oblasti duSevniho zdravi (v€etné chronického stresu a traumatickych zazitk(), které
mohou mit vliv na Skolni vysledky zaka-migrant(.

Asi dvé tretiny organu Skolské spravy podporuji zapojeni rodic¢ii ve skole a poskytuji informace
se zamérenim na studijni vysledky déti.

K tomu, aby bylo moZno reagovat na rGzné potfeby podpory u Zakd-migrantd, je rovnéz klicové
zapojeni rodi¢l nebo opatrovnikt (Trasberg & Kond, 2017). Tato zprava obsahuje druhotnou analyzu
odpovédi rodi€u v ramci PIRLS 2016, z niz vyplyva, Ze asi v poloviné zapojenych evropskych zemi
rodi¢e zaku narozenych v zahrani€i a zakul, ktefi doma nemluvi vyu€ovacim jazykem, Skolu vnimaji
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pozitivnéji nez rodiCe zakd narozenych v dané zemi nebo zakl, ktefi doma mluvi vyuCovacim
jazykem. Tito rodiCe se domnivaji, ze uceni jejich déti je ve Skole dobfe podporovano a jsou
dostatec¢né informovani o jejich pokroku. Nicméné feditelé Skol s vysokym zastoupenim zaku, ktefi
doma nemluvi vyucovacim jazykem, uvadéji niz§i zapojeni rodi€u ve Skole nez tam, kde vétSina zak
timto jazykem doma mluvi.

Ve snaze posilit vazby s rodi¢i zakG-migrant(i a vyuzit pozitivnich efektt plynoucich z jejich zapojeni
do vzdélavani déti zavedlo 26 evropskych vzdélavacich systému predpisy/doporuceni na nejvyssi
urovni na podporu snahy Skol rodi¢e informovat a aktivné je zapojit do vzdélavaciho procesu
(viz obrazek 9). Mezi tyto iniciativy patfi vzdélavaci program pro rodic¢e zak(-migrantQ, jehoz cilem je
zlepsit jejich schopnost podpofit své déti (coz je pfipad Francie), nebo informovani rodi€¢t o obsahu
Skolniho vzdélavaciho programu, tak aby méli lepSi povédomi a byli v lepSim postaveni pro vedeni a
podporu svych déti (coz je pfiklad Spojeného kralovstvi — Severni Irsko).

Obrazek 9: Cile a aktivity souvisejici se zapojenim rodi¢ zaka-migrantd, primarni vzdélavani, véeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Tento obrazek se nachazi v kapitole 3 ,Jazykova, studijni a psychosocialni podpora“ (viz obrazek 1.3.10).

Z analyzy oficialnich dokumentd v deseti vybranych vzdélavacich systémech vyplyva, Ze pouze dva
z nich (Spanélsko — Katalansko a Slovinsko) pokryvaji oblasti zapojeni rodi¢d komplexnim zptisobem.
V obou téchto vzdélavacich systémech je kladen diraz na potencial rodic¢t pfispét k fyzickému,
kognitivnimu a socioemocionalnimu rozvoji jejich déti, jakoz i k FeSeni jakychkoliv pfipadnych
psychosocialnich potizi. Naproti tomu ostatni vzdélavaci systémy se nadale zamérfuji na zapojeni
rodiCd do studijnich aspektll vzdélavani jejich détii S ohledem na to, ze povédomi rodicl
0 socioemocionalnim rozvoji a pohodé jejich déti maze byt ve skutecnosti vétsSi nez jejich povédomi
o vyvoji jejich u€eni a schopnosti do néj zasahnout, Uloha rodi€l pfi podpofe socioemocionalnich
potfeb zaku-migrantd ve Skolach by méla byt dale zkoumana.
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Shrnuti a hlavni zjisténi

V oficialnich dokumentech miize byt vice prostoru pro zdiiraznéni vyznamu spoluprace
s odborniky zvenéi a mistnimi organizacemi.

Kromé zapojeni rodic¢l zakd-migrantl zddraznuje odborna literatura vyznam spoluprace mezi Skolami
a pracovniky i organizacemi mimo Skolu (napf. socialni a zdravotnické sluzby, nevladni neziskové
organizace, jazykové Skoly, kulturni spolecnosti atd.) pfi zacélefiovani zakd-migrantd (napf. Weare,
2002; Cefai et al., 2014; Hunt et al., 2015). Z analyzy pfedpist/doporuceni na nejvyssi urovni vyplyva,
7e pouze pét z deseti vybranych vzdé&lavacich systém@ (Némecko — Braniborsko, Spanélsko —
Katalansko, Italie, Portugalsko a Slovinsko) povzbuzuje Skoly a vyudujici k Uzké spolupraci s mistnimi
organizacemi; pouze Spanélsko (Katalansko) ovéem tuto spolupréaci rozsifuje tak, aby se tykala nejen
studijniho rozvoje a pokroku zakul, ale také jejich potfeb v oblasti psychosocialni podpory. Pokud
chceme zajistit, aby byly v procesu integrace zohledriovany komplexni potfeby zakd-migrantl, bude
mozna potfeba vénovat vice pozornosti podpore celoSkolniho pfistupu, ktery podpofi zapojeni vSech
klicovych aktéri do tohoto procesu, a to i z Sir§i komunity.

4. Komplexnost politickych pristupt

Ze zjisténi této zpravy vyplyva, ze zaclenovani zaki-migrantl do Skol je problémem, ktery mozna vice
nez jakykoliv jiny problém v oblasti Skolstvi vyzaduje komplexni politicky pfistup. Z toho vyplyvaji
nejen politické zasahy napfi¢ vSemi vySe uvedenymi oblastmi, ale také zapojeni zastupcu z riznych
politickych oblasti a trovni i téch, ktefi tvofi mistni komunitu.

Nékolik vzdélavacich systémui ma pro integraci zaku-migrantt do Skol specialni strategie nebo
akéni plany na nejvyssi trovni.

Kdyz jsou vyzvy, které je potfeba Fesit, slozité, dotykaji se Cetnych politickych oblasti a za¢astnénych
stran a vyzZaduji vyznamné prostfedky, mohou nejvysSi organy pfijmout komplexni strategie nebo
akéni plany. Nejvyssi organy v 25 vzdélavacich systémech v Evropé (25) pfijaly cilené nebo obecnéjsi
strategie & akéni plany zabyvajici se timto problémem. Deset z nich (Némecko, Recko, Spanélsko,
Italie, Kypr, Portugalsko, Slovinsko, Finsko, Spojené kralovstvi — Severni Irsko a Svycarsko) ma cilené
strategie v oblasti vzdélavani, zatimco ostatni maji obecnéjsi strategie, které napf. podporuji socialni
integraci €i osvojeni jazyka, ale zabyvaji se také zallefovanim do Skol. VétSina zavedenych strategii
pochazi z neddvné doby a ma tfilety rémec.

Vétsina vzdélavacich systémi vytvorila pravidla a opatfeni pro nejriznéjsi oblasti, které jsou
pro integraci zakG-migrantt do $kol vyznamné.

Vzdélavaci systémy, které nemaiji pro integraci zakG-migrant do $kol strategii na nejvyssi drovni,
mohou mit pfesto zavedenou celou fadu relevantnich politik a opatfeni. Z vysledkl mapovani
vzdélavacich politik a opatfeni v této zpraveé, které byly shrnuty vySe, vyplyva, ze ve vétsiné
evropskych zemi skutecné existuji pfedpisy a/nebo doporuc€eni na nejvyssi urovni v mnoha kli¢ovych
politickych oblastech souvisejicich se zaclefnovanim zakd-migrantdl do Skol. V nékterych zemich
vzhledem Kk charakteristikam vzdélavaciho systému nejvy$Si organy 3Skolské spravy deleguji
rozhodovaci povinnost ohledné zaleZitosti vyplyvajicich z téchto politik na mistni organy nebo 3koly,
zatimco jiné nejvyssi organy Skolské spravy se nékterymi politickymi oblastmi viibec nezabyvaji. To
muze byt zpUsobeno mnoha faktory, mezi néz patfi demografické, socioekonomické a politické faktory
apod., které jsou mimo ramec této studie.

Mapovani v prvni ¢asti zpravy se tedy zaméfuje zejména na existenci predpisi a doporuceni na
nejvyssi Urovni na podporu integrace zakud-migrantd do $kol (coz je dobrym vychozim bodem pro

(*®) BG, CZ, DE, EE, IE, EL, ES, HR, IT, CY, LV, LT, AT, PT, RO, SI, Fl, UK-WLS, UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, ME, NO, RS
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analyzu celé fady politickych oblasti, jimz se organy Skolské spravy vénuji). Porozuméni komplexni
povaze politickych pfistupl rovnéz vyzaduje podrobnou analyzu obsahu téchto predpisu ¢i doporuceni
na nejvyssi urovni. Takovato analyza je zpracovana ve druhé Casti této zpravy, tyka se vSak pouze
deseti vzdélavacich systému.

Pouze ve dvou z deseti vybranych vzdélavacich systému kladou politiky stejny diiraz na feseni
rozmanitosti a podporu komplexniho pristupu k ditéti.

V Casti Il této zpravy byly podrobn&ji prozkoumany &etné politické oblasti, které jsou nejblize
jednotlivému ditéti, napf. ty, které souviseji s jazykovou podporou v jazykové a kulturné rozmanitém
prostfedi a s poskytovanim komplexni studijni podpory, coz je rovnéz oznaCovano jako ,komplexni
pristup k ditéti“. Velké mnozstvi odborné literatury zalozené na vyzkumech predstavené v této zpravé
zdUraziiuje vyznam kazdé oblasti, z ¢ehoz v podstaté vyplyva, Ze pro komplexni a systematické
feSeni integrace zaklU-migrantu je tfeba vénovat peclivou pozornost vSem témto oblastem.

Obrazek 10: Diraz politik na jazykovou a kulturni Na obrazku 10 je vidét, ze mezi desefi

rozmanitost a komplexni pfistup k ditéti, primarni vzdvélé\{acimi systémy, ktere J'.SOLlJ zk9umény
vzdélavani, véeobecné sekundarni vzdélavani a odborné M Casti Il této zpravy, vynikaji Finsko a
vzdélavani (ISCED 1-3), 2017118 Svédsko v tom smyslu, Ze maji politiky,

které kladou velky duraz jak na rozmér
rozmanitosti, tak na rozmér komplexniho
pfistupu k ditéti. Politiky a opatfeni
v Némecku (Braniborsko) a Rakousku jsou

ES naproti tomu silné v oblasti diverzity, ale
bl Lo nevynikaji, pokud jde o komplexni pFistup
k ditéti. Na druhou stranu pro politiky a
opatfeni ve Spanélsku (Katalansko),
Portugalsku a Slovinsku neni
charakteristicky duraz na rozmanitost,
ovSem vsSechny tyto vzdélavaci systémy
vynikaji, pokud jde o komplexni pfistup
k ditéti.

S|

Rozmér rozmanitosti > < Rozmér komplexniho
pristupu k ditéti

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Tento obrazek se nachazi v ¢asti Il ,Analyza“ (viz obrazek I1.4.1).

Celkové analyza v Casti Il této zpravy potvrzuje, Ze komplexni pfistup k politikam pro integraci zaka-
migrantt do Skol ma zasadni vyznam. Tito Zaci €eli ¢etnym vyzvam, které mohou mit vliv na jejich
integraci i na to, jak dobfe se jim bude ve $kole dafit, a proto pouze ty politické reakce, které
zohlednuji mnoho rlznych problémU a zapojenych aktérl, mohou nejspi§ nabidnout odpovidajici
feSeni. Politické koncepce, jez umozfuji pfistup ke kvalitnimu vzdélavani, které se pfizpUsobi
jazykové a kulturné rozmanitym zakim a bude napomahat jejich kognitivnimu i socioemocionalnimu
rozvoji, jsou kromé toho prospésné nejen pro integraci zaki-migrantd, ale také pro vSechny zaky, ktefi
se spole¢né uci v evropskych Skolach.
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Vyzvy souvisejici s migraci a vzdélavanim

Migrace neni v Evropé& novym fenoménem. PrestoZe toky migrace z humanitarnich ddvodu, které
dosahly vrcholu v roce 2015, pfispély v poslednich letech ke zrychleni migraénich trendu, spole¢nosti
vzdy byly a nadale budou charakterizovany pohybem a rozmanitosti lidi. Nicméné pfes v8echny
aktualni snahy propagovat v celé Evropé integraci migrantl v evropskych zemich tyto skupiny nadale
zaostavaji za domacim obyvatelstvem v mnoha ohledech, mezi néZz patfi Urovenn dosazeného
vzdélani, zaméstnanost i socialni poméry (Eurostat, 2018).

Tato zprava se zaméfuje na zaclenovani zakG-migrant( do Skol. Jde o slozity proces, jehoz cilem je
umoznit détem a mladym lidem pfistup ke kvalitnimu vzdélavani a poskytnout jim veSkerou potfebnou
jazykovou, studijni a socioemocionalni podporu. Rovnéz to zahrnuje pomoc pfi jejich adaptaci na nové
Skolni prostfedi a zajisténi toho, ze budou v u€eni dosahovat dobrého pokroku. DalSim krokem, ktery
cely proces posune dal, je pak zajisténi toho, aby bylo toto prostfedi vstficné va¢i zakim rdzného
puvodu a s rliznymi potfebami, a zajisténi bezpecného prostoru, kde se budou vSichni zaci citit
bezpecné&, budou ocenovani a budou se tam schopni ucit.

Definice ,,zakd-migranta“

V této zpravé jsou Zaci-migranti definovani jako nové pfichozi déti a mladi lidé (prvni generace),
druha generace nebo vracejici se déti a mladi lidé-migranti. Jejich divody k migraci (napf.
ekonomické nebo politické) se mohou lisit, stejné jako jejich pravni status — mohou to byt ob¢ané,
rezidenti, Zadatelé o azyl, uprchlici, nezletilé osoby bez doprovodu nebo nelegalni migranti. Jejich
pobyt v hostitelské zemi mize byt kratkodoby ¢i dlouhodoby a mohou nebo nemuseji mit pravo
zapojit se do formalniho vzdélavaciho systému hostitelské zemé. Ve zpravé jsou zohledniovany déti
a mladi lidé-migranti ze zemi EU i mimo EU, ale zprava nezahrnuje osoby z etnickych mensin, které
jiz v hostitelské zemi Ziji vice nez dvé generace.

V celé zpravé jsou pouzivany terminy ,déti a mladi lidé z prostfedi migrant(“ a ,déti a mladi lidé-
migranti“ zaménitelné a konkrétné oznaduji ty nové pfichozi migranty, ktefi jeSté nevstoupili do
vzdélavaciho systému. Pojmy ,zaci z prostfedi migrantd® a ,zaci-migranti“ jsou rovnéz zameénitelné
a oznacuiji ty, ktefi jiz chodi do Skoly.

Podle mnozstvi empirickych poznatkd plynoucich z vyzkuma Zaci-migranti ¢eli Eetnym vyzvam, které
mohou mit negativni vliv na jejich u€eni a rozvoj, a v dusledku toho také na urovern inkluze a rovnosti
v ramci vzdélavacich systém(. Obecné vzato existuji v oblasti migrace a vzdélavani ftfi typy vyzev,
a to ty, které souviseji s migracnim procesem, ty, které souviseji se zapojenim zakl do vzdélavani, a
ty, které souviseji s obecnym socioekonomickym a politickym kontextem.

Migracni proces Casto vede k vyznamnym zménam v Zivoté déti a mladych lidi. Museji za sebou
nechat své predchozi Zivoty a po pfijezdu do nové zemé mohou byt nuceni naucit se novy jazyk,
prizplsobit se novym pravidlim a fungovani ve Skolach a rovnéz Celit i fadé neznamych zazitkd v Sirsi
komunité (Hamilton, 2013). Dopad takto vyznamnych Zzivotnich zmén (v odborné literatufe rovnéz
oznaCovanych jako ,akulturacni stresové faktory”) zalezi na vnitfni sile a zranitelnosti kazdého
jednotlivce, coz ma vliv na pohodu zakd-migrantd, a nasledné i na droven jimi dosazeného vzdélani
(Hek, 2005; Fisher & DeBell, 2007; Trasberg & Kond, 2017).

Kromé& vySe uvedenych vyzev mohou mit déti a mladi lidé (Zadatelé o azyl a uprchlici) za sebou
zku$enosti s pronasledovanim, nasilim, valkou, ztratou rodiny atd., coZ muze mit zasadni dopad na
jejich pohodu. Kromé toho nové pfichozi migranti celi ,stresovym faktordm souvisejicim
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s presidlenim®, jako jsou napfiklad Spatné ubytovani, finan¢ni potize a nedostate¢né sité socialni
podpory. Nepratelstvi v hostitelskych spole¢nostech, namifené proti migrantim, at uz jde o migranty
nové pfichozi, nebo dlouhodobé v zemi Zijici, mize vytvaret prekazky pro budovani socialnich mostu
(Trasberg & Kond, 2017). U déti a mladych lidi mGze nedostatek bezpeénych vazeb k vrstevnikim a
také negativni vztahy s uciteli ve Skole pfispivat k pocitim osamélosti nebo odmitnuti, z nichz se
mohou vyvinout socioemocionalni obtize a problémy s chovanim, v€etné vysSiho rizika pfed€asného
ukon€eni 8kolni dochazky (Hamilton, 2013).

To jsou jen nékteré z problémd, jimz mohou déti a mladi lidé-migranti ¢elit. Rovnéz je dllezité uvést,
Ze nejde o homogenni skupinu. Mohou mit mnoho rGznych charakteristik, napfiklad jejich konkrétni
jazykové a kulturni prostfedi, dlivody vedouci k migraci a socioekonomicky status jejich rodin. U vS§ech
ovSem existuje riziko, Zze budou &elit obdobnym vyzvam pfi uspéSném zaclefiovani do skol a plného
vyuziti jejich studijniho potencialu.

A co je nejdllezitéjsi, vyzvy, které jsou zde zdUraznéné, urcité nemaji pfispivat k tomu, co je
oznacovano jako ,deficitni model®, ktery vyzdvihuje pouze problémy, s nimiz se Zaci-migranti mohou
setkavat (Rutter, 2006; Cefai, 2008; Nilsson & Bunar, 2016). Jejich cilem je naopak zdlraznit, Ze
v oblasti integrace ZakU-migrantd do $kol jsou nutna individualizovana feSeni a je nutné zaujmout
komplexni pfistup k potfebam a schopnostem zaku-migrantd (Nilsson & Bunar, 2016).

V nedavnych vyzkumech byly identifikovany nékteré z bariér, jimz ¢eli zaci-migranti:

e pii pfichodu déti do S8kol nedostatek informaci o studijnim i mimoskolnim
(tj. socioemocionalnim, zdravotnim apod.) prostfedi, z néhoz pochazeji;

e nespravné zarazeni do ro¢niku;

e jazykova vyuka, ktera neni pfizpusobena potfebam zaku s odliSnym matefskym jazykem;

e nedostatec¢na studijni i socioemocionalni podpora;

e ucitelé, ktefi nejsou odborné pfipraveni a/nebo podporovani pro vyuku v rozmanitych tfidach;
¢ nedostate¢na spoluprace rodiny a Skoly;

e nedostatecna flexibilita nebo nepruznost pfi poskytovani odpovidajiciho zajisténi podpory.
(Reakes, 2007; Hamilton, 2013; Nilsson & Axelsson, 2013; Trasberg & Kond, 2017)

Kromé toho badatelé popisuji obecny nedostatek komplexnich vzdélavacich strategii nebo alesponi
systematickych pfistupu v této oblasti, bez ohledu na narodni kontext, coz vede k ,nadbytku mistnich
feSeni rizné kvality, ktera vedou k rozmanitym vystupim® (Nilsson & Bunar, 2016, s. 411).

Tato zprava se snazi osvétlit politiky a opatfeni zavadéné nejvysSimi organy Skolské spravy po celé
Evropé, jejichz cilem je odstranit prekazky, které zakim-migrantim brani plné se zapojit do
vzdélavani, a tim usnadnit jejich integraci do Skoly.

Je tfeba nicméné uvést, Ze Skoly funguji v ramci vzdélavacich systémda, které jsou opét utvareny
Sir§imi socioekonomickymi a politickymi kontexty jednotlivych zemi (viz obrazek 11). Analyza téchto
SirSich kontextll je vS8ak mimo ramec této zpravy. Je ovSem dulezité zdUraznit dopad politik na
makrourovni. Napfiklad politiky, které vedou k reziden¢ni segregaci (v souladu s etnickymi hranicemi)
nebo ji upeviiuji, maji dopady na vzdélavani. Skoly ve znevyhodnénych oblastech, kde vétsina zak( a
obyvatel pochazi z prostfedi migrantl, Casto Celi fadé problému. Integrovani déti-migrantd do
mistnich komunit je proto t€zSi a nastavaji i problémy pfi osvojovani jazyka. Témto Skoldam mohou
rovnéz chybét zdroje (jak financni, tak i lidské, ¢imz se nasobi problémy, jimz Zaci-migranti ¢eli, pokud
jde o dosahovani uspésnych vysledku vzdélavani (Sinkkonen & Kyttala, 2014).
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Kontext evropské politiky

Vyznam podpory integrace déti a mladych lidi-migrantd do Skol a jejich integrace do spole€nosti
prostfednictvim vzdélani byl na evropské Urovni vzdy zdlraznovan a bylo vytvofeno mnoho politickych
iniciativ EU s cilem FeSit rizné vyzvy, jimz tito zaci ¢eli. Mezi politické dokumenty, které byly vytvofeny
v poslednim desetileti, patii zavéry Evropské komise z brezna 2008 (%¢). Tento dokument vyzyva
Clenské staty, aby pfijaly konkrétni kroky ke zlep$eni Uspésnosti vzdélavani u zak{-migrantl. Zavéry
Rady ke vzdélavani déti z prostifedi migrantl z listopadu 2009 (?7) opét potvrdily, Ze vzdélavani hraje
vyznamnou Ulohu v Uspésné integraci migrant( do evropskych spole¢nosti. Od vzdélavani v raném
véku, v ramci zakladniho Skolstvi az po vSechny urovné celoZivotniho uceni jsou nutna cilena opatfeni
a veétsi flexibilita pro zaky a studenty z prostfedi migrantli bez ohledu na jejich vék, aby jim byla
poskytnuta podpora a pfileZitosti, které potfebuji k tomu, aby se stali aktivhimi a uspéSnymi obCany a
aby mohli naplno rozvinout svUj potencial.

Dalsim ddlezitym politickym dokumentem je doporu¢eni Rady z ¢ervna 2011 o politikach snizeni miry
pred¢asnych odchodu ze skol (28), v némz se uvadi, Zze primérna mira pfed¢asnych odchodu ze $kol
je u skupin migrantd ve srovnani s zaky, ktefi se v dané zemi narodili, dvojnasobna, a ¢lenské staty by
proto mély vytvofit specialni opatfeni s cilem vyznamné snizit miru pfed€asnych odchodu ze
vzdélavani u téchto obyvatel.

Jednou z nejnovéjsich iniciativ Evropské komise pro integraci migrantll je pfedstaveni akéniho planu
pro rok 2016, ktery ma ¢lenské staty v tomto ohledu podpofit (2°). Kromé akci navrzenych v klic¢ovych
oblastech, jako jsou napfiklad integracni opatfeni pfed odjezdem a pfed pfijezdem, jsou opét
vyzdvihovany pfistup k zakladnim sluzbam, zaméstnanost, aktivni uCast a socialni zaclenéni,
vzdélavani a odborna pfiprava jako nejsilngjsi nastroje na podporu integrace. Pfistup k témto sluzbam
by proto mél byt zajistén a propagovan co nejdfive.

Kromé toho v dubnu 2017 Evropska komise zvefejnila sdéleni o ochrané migrujicich déti (3°), v némz
jsou stanoveny akce pro posileni ochrany vSech déti-migranti ve vS8ech fazich procesu. To zahrnuje
zhodnoceni potfeb kazdého ditéte co nejdfive po pfijezdu a neprodleny pfistup ke vzdélavani bez
ohledu na jejich status.

V neposledni fadé doporuCeni Rady o podpofe spoleCnych hodnot, inkluzivniho vzdélavani a
evropského rozméru ve vyuce (3') z roku 2018 zdUraziiuje vyznam zaji$téni skute¢né rovného
pfistupu ke kvalitnimu inkluzivnimu vzdélavani a potfebné podpory pro vSechny uc€astniky vzdélavani,
v¢etné migrantd.

(%) https://www.consilium.europa.eu/ueDocs/cms_Data/docs/pressData/en/ec/99410.pdf
(%) http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52009XG1211(01)&from=EN
(%) http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2011:191:0001:0006:en:PDF

(¥*) https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action _plan_integration_third-country nationals en.pdf

(*) https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412 communication_on_the protection of children_in_migration_en.pdf

(") https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN

31


https://www.consilium.europa.eu/ueDocs/cms_Data/docs/pressData/en/ec/99410.pdf
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52009XG1211(01)&from=EN
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https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/20170412_communication_on_the_protection_of_children_in_migration_en.pdf
https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/20170412_communication_on_the_protection_of_children_in_migration_en.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN
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Cile této zpravy

Cilem této zpravy Eurydice je podpofit evropskou spolupraci v oblasti vzdélavani migrantd
poskytnutim srovnavaciho pfehledu a analyzy politik a opatfeni podporovanych nejvy$Simi organy
Skolské spravy po celé Evropé na podporu integrace zakd-migrant do skol.

Obrazek 11: Konceptualni ramec analyzy pravidel a opatieni, Zaméfuje se pfitom predevSim na
ktera podporuji integraci zaki-migrantd do $kol pravidla a opatfeni, ktera maji dopad
na zpusoby, jak jsou nové pfichozi
zaci-migranti umistovani do Skol a
jak Skoly nasledné feSi nejraznéjsi

Socioekonomicky a politicky kontext

Skoly problémy souvisejici s jejich

Skolni komunita integraci, vCetné jazykové, studijni a

psychosocialni podpory, jakoz i ulohu

Rodice/rodiny pracovnikl v oblasti vzdélavani,

rodicd a Skolni komunity v této

Podpiirné sité odborniki oblasti. Rovnéz zohlednuje

(ugitelé, Feditelé $kol, asistenti, mediétofi, psychologové atd.) mechanismy Sprévy a fizeni, véetné

koordinace, financovani,

Jazg:)l;&:j\;a:)guraa Podpora uéeni + monitorovani a posouzeni dopadu

interkulturni socioemocionalni politk a opatfeni ur€enych na

W podpora . . .

vzdélavani podporu integrace (viz obrazek 11).

Je tfeba nicméné uvést, Zze zprava se
zabyva pouze existenci a kontextem
predpist a doporuéeni na nejvyssi
urovni. Jinymi slovy, nezabyva se
tim, zda a v jakém rozsahu jsou tato pravidla a opatfeni uvadéna do praxe na mistni/Skolni urovni.
Kromeé toho se také nezabyva zadnymi jinymi opatfenimi, ktera by mohla byt zavedena v ramci mistni
a/nebo $kolni autonomie.

Koordinace, financovani, monitorovani a hodnoceni dopadu

Zdroj: Eurydice.

Obsah a struktura

Souhrn, ktery byl uveden pred timto uvodem, poskytuje komplexni pfehled vSech aspektl, jimiz se
tato zprava zabyva, a také hlavnich zjisténi, ktera vyplynula z jednotlivych Casti zpravy.

V kapitole Kontext jsou pfedstaveny demografické udaje tykajici se migrace v Evropé, udaje o urovni
dosazeného vzdélani zakd-migrantt a také informace tykajici se pocitu sounalezitosti téchto zakl a
jejich zkusenosti se Sikanou ve Skolach.

Nasleduji dvé hlavni ¢asti zpravy, které poskytuji srovnavaci analyzu pravidel a opatfeni v oblasti
vzdélavani tykajicich se integrace zakd-migranta do $kol v Evropé:

l. V prvni Casti jsou zmapovana pravidla a opatfeni v Siroké Skale oblasti v ramci 42
vzdélavacich systému sité Eurydice. Struktura odpovida ¢tyfem hlavnim kapitolam, které se
zabyvaji spravou a fFizenim; pfistupem ke vzdélani; jazykovou, studijni a psychosocialni
podporou a uciteli a fediteli Skol. V kazdé kapitole je uvedeno nékolik klicovych ukazatell
s jasnymi, pfesnymi a srovnatelnymi informacemi uvedenymi v podobé grafli, které jsou
doplnény struénymi komentafi a nadpisem, ktery shrnuje klicova zjisténi.
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Uvod

Il Druhou ¢&ast tvori hlubSi analyza pravidel a opatfeni, ktera jsou nejblize jednotlivci, v deseti
vybranych vzdélavacich systémech (%2). Po Uvodu nasleduje srovnavaci analyza, ktera se
opira o dva konceptualni rozméry. Jeden souvisi s fFeSenim jazykoveé a kulturni rozmanitosti ve
Skolach a druhy s pfijetim komplexniho pfistupu k ditéti. Zavéry na konci této €asti shrnuji
hlavni zjisténi tykajici se obou konceptualnich rozméra.

Kone¢né, v pfiloze jsou k dispozici informace o ur€itych politickych oblastech a také nékteré
podrobnéjsi statistické udaje.

Rozsah

Tato zprava se zamérfuje hlavné na prfedpisy a doporuceni nejvy$Si urovné prosazované organy
Skolské spravy na podporu integrace zaku-migrantt ve $kolach. Jinymi slovy, vzdélavani poskytované
zaklim-migrantdm mimo bézné vzdélavani (napf. v uprchlickych taborech) nebo jinymi organizacemi
(napf. nevladnimi) neni zohlednéno.

Cilem zpravy je predstavit postoj nejvysSich organt Skolské spravy k dané politické oblasti, a to bez
ohledu na to, zda jsou oficialni dokumenty zavazné povahy (pfedpisy nejvy$Si urovné), nebo ne
(doporuceni nejvyssi drovng). V pfipadé, Zze nejvysSi organy Skolské spravy deleguji rozhodovaci
povinnost v politické oblasti na mistni organy nebo S$koly, je tato povinnost oznaCovana jako
,2odpovédnost mistnich organd/skol“.

Tato zprava se zabyva vSeobecnym Skolnim vzdélavanim, tj. primarnim vzdélavanim, vSeobecnym
niz§im i vy§§im sekundarnim vzdélavanim a skolnim odbornym vzdélavanim (Grovné ISCED 1, 2 a 3).

Publikace poskytuje informace o vSech zemich, které jsou soucasti sité Eurydice (s vyjimkou Albanie),
coz pokryva celkem 42 vzdélavacich systémd.

Referenénim rokem je $kolni rok je 2017/18.

Udaje Eurydice se tykaji pouze vefejnych $kol, s vyjimkou tfi belgickych spoledenstvi, Irska,
Nizozemska a Spojeného kralovstvi (Anglie). V téchto vzdélavacich systémech tvofi vefejné
subvencované soukromé instituce vyraznou ¢ast kol a mohou dodrZovat tatédz pravidla jako vefejné
Skoly.

Pokud to bylo mozné, Némecko, Spanélsko a Svycarsko poskytly informace o oficidlnich
dokumentech vydanych nejvy$Simi organy Skolské spravy. VSechny tfi zemé (v uvedeném poradi)
rovnéz poskytly informace z jedné nebo vice spolkovych zemi (Lénder), autonomnich spole€enstvi a
jazykovych region(i/kantond. V pripadé Spanélska jde o autonomni spoledenstvi Katalansko, Asturie,
La Rioja, Murcie, Kastilie-La Mancha, Extremadura, Balearské ostrovy, Kastilie a Ledn a mésto Ceuta
(které jsou rovnéz povazovany za nejvyssi organy Skolské spravy).

(®*) Némecko (Braniborsko), Spanélsko (Katalansko), Francie, Italie, Rakousko, Portugalsko, Slovinsko, Finsko, Svédsko a
Spojené kralovstvi (Anglie).
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Metodika

Sestavovani této zpravy zahrnovalo dvé hlavni faze. V prvni fazi probéhlo uUvodni mapovani
existujicich pravidel a opatfeni souvisejicich s integraci zakud-migrantl do Skol ve 42 vzdélavacich
systémech (Cast 1). Cilem této &asti je poskytnout obecny prehled situace v Evrop& ve vztahu
k etnym klicovym politickym oblastem.

Rozdily, které se objevily v mife, do jaké se evropskych zemi tyka migrace (zejména pokud jde
o pocet migrantl v dané zemi), vedly ke druhé fazi pfipravy této zpravy. Tato faze zahrnovala hlubsi
analyzu deseti vybranych vzdélavacich systému (zejména téch, kde je relativné velky pocet migrantt)
a zkoumani prislusnych pravidel a opatfeni v konkrétnich oblastech, tj. FeSeni rozmanitosti ve Skolach
a uplatfiovani komplexniho pfistupu k ditéti (Cast I1).

Informace o pravidlech a opatfenich vystavenych nejvySSimi organy Skolské spravy shromazdila sit
Eurydice prostfednictvim dotaznik( pfipravenych v ramci sekce ,Erasmus+: Analyza politik v oblasti
vzdélavani a mladeze®, jez je soulasti Vykonné agentury pro vzdélavani, kulturu a audiovizualni
oblast (EACEA). Primarnim zdrojem informaci pro vyplnéni téchto dotaznikl byly oficialni dokumenty
(pFedpisy, doporu€eni, narodni strategie, akéni plany atd.), které byly vydany a/nebo jsou uznavany
organy na nejvyssi arovni.

Kromé toho zprava pfiblizuje néktera z klicovych zjisténi predkladanych v sou€asné odborné literature
zalozené na vyzkumech k tématu integrace Zakd-migrantl. Tato zjiténi jsou vyuzita v Casti | této
zpravy, predevim pro predstaveni riznych aspektil, jimiZ se zprava zabyva, zatimco Cast Il se opira
o vyzkumna zjisténi pro rozvoj konceptualnich rozmért a analyzy.

Udaje o poétech migrantll a vzdélavani vyuZivaji data Eurostatu. Informace tykajici se pocitu
sounalezitosti zakl-migrantl a jejich zkuSenosti se Sikanou ve Skolach vychazeji z druhotné analyzy
Udaji z Setfeni, které shromazdila Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledk( vzdélavani (IEA)
v ramci své studie o ¢tenarské gramotnosti PIRLS z roku 2016 (%) a mezinarodni studie zamérené na
obcanskou vychovu (ICCS) z roku 2016 (34). Abychom usnadnili orientaci v téchto tdajich, které jsou
uvedeny v obrazcich 12-23 v kapitole ,Kontext®, udaje o jednotlivych zemich jsou uspofadany
sestupné podle hodnoty, nikoli v abecednim poradi podle kédu jednotlivych zemi.

Pripravu a vypracovani zpravy koordinovala sekce Erasmus+ (viz vySe). Koncept zpravy proSel
kontrolou narodnich oddéleni Eurydice. VSichni pfispévatelé jsou uvedeni v podékovani na konci
Zpravy.

(*) https:/timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(**) https://iccs.iea.nl/home.html
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KONTEXT

Nez za¢neme zkoumat politiky pro integraci zakG-migrantd do vzdélavani, je nutné uvést nékolik
informaci o kontextu. Tato kapitola se zabyva nedavnymi Udaji o migraci a vzdélavani v Evropg,
v€etné poctl migrantd, urovné dosazeného vzdélani zak(-migrantll a jejich pocitu sounalezitosti a
zkuSenosti se Sikanou ve Skolach. Diskuze o prvnich dvou problémech se opira o udaje Eurostatu,
zatimco dale zminéné aspekty jsou zkoumany na zakladé udaji ze dvou Setfeni, a to mezinarodniho
Setfeni ¢tenarské gramotnosti PIRLS z roku 2016 (35) a mezinarodni studie zabyvajici se obcanskou
vychovou (ICCS) z roku 2016 (36).

Statistiky tykajici se poc¢ti migrantu a vzdélavani

V prvnim oddile této kapitoly se zabyvame nejnovéjSimi demografickymi udaji o imigraci v ramci
Evropské unie. Budeme zkoumat podil migrantll na celkovém poctu obyvatel (viz obrazky 12 a 13) a
na populaci mladych lidi (viz obrdzky 14 a 15). Kromé& toho se budeme zabyvat nejnovéjSimi udaji
0 Zacich predCasné opoustéjicich vzdélavaci systém (viz obrazek 16) a o urovni dosazeného vzdélani
u migrantll (viz obrazek 17). Druhy aspekt budeme zkoumat na zakladé udajli z mezinarodniho
vyzkumu PISA (Programme for International Student Assessment) (°7).

V roce 2016 byla ro¢ni imigrace do zemi Evropské unie jen o malo vyssi nez v roce 2007

V dlsledku mobility v ramci EU a imigrace ze zemi mimo EU je evropské obyvatelstvo stale

vidét, Ze v letech 2007 az 2009 doslo ve skutecCnosti k vyznamnému poklesu migrace o témér jeden
milion osob za dva roky.

Obrazek 12: Roc¢ni imigrace do zemi Evropské unie (EU-28, v milionech), 2007-2016

(x 1000 000)

0 1 2 3 4 5
2007
. 2007 | 3987 446 2012 | 3319 296
2009
2010 2008 | 3705 523 2013 | 3416 826
2011
2012 2009 | 3097 091 2014 | 3787 809
2013
2014 2010 | 3233 624 2015 | 4 659 324
2015
2016
2011 | 3273680 2016 | 4 282 894
0 1 2 3 4 5

(x 1000 000)
Zdroj: Eurostat, imigrace podle véku, pohlavi a statni pfisluSnosti [migr_imm1ctz] (idaje ziskany v ¢ervnu 2018).
Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny zemé, které vykazuji ro¢ni imigraci do Evropské unie, a Udaje zahrnuji jak mobilitu v ramci EU, tak
migraci ze zemi mimo EU do vykazujici zemé.

Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie: Udajg za roky 2008 a 2009 nejsou k dispozici.
Bulharsko: Udaje za roky 2008 az 2011 nejsou k dispozici.
Rumunsko: Udaje za rok 2007 nejsou k dispozici.

(%) https:/timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(%) https://iccs.iea.nl/home.html
(%) http://www.oecd.org/pisa/
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Od roku 2010 zacala rocni imigrace postupné narlstat a kulminovala nejvy$Sim ro€nim nardstem
o pfiblizné 900 000 osob v roce 2015 v dasledku humanitarni krize. Napfiklad poCet osob, které
poprvé zadaly o azyl, se ve Ctvrtém Ctvrtleti roku 2015 zvySil o vice nez 130 % oproti témuz Ctvrtleti
v roce 2014, ale od tretiho Ctvrtleti roku 2015 zUstal nezménén (38). V nasledujicim roce hodnoty lehce
poklesly na témér stejnou urover jako v roce 2007.

v v

Podil celkového poctu obyvatel narozenych v zahranii v porovnani s obyvateli narozenymi v dané
zemi se v evropskych zemich, pro které jsou k dispozici Udaje, pohybuje v rozmezi od 1,7 % v Polsku
Evropé, spole¢né s Finskem a Portugalskem. Termin ,narozeni v zahrani¢i“ zahrnuje vSechny osoby
narozené mimo vykazujici zemi, tj. imigranty ze zemi EU i ze zemi mimo EU, véetné uprchlikd a
zadatell o azyl, a vSechny ostatni typy migrace, takze jde o rozmanitou skupinu.

Obrazek 13: Podil osob narozenych v zahranici a osob narozenych v dané zemi, 2017

% %
100 100
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o 1 HHHHHHHAHAHHAAHHAHAHHEHAHA A HH HH 80
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o H1HHH AR AHE HH HH HH 6o
e e I I I e e O o I e B
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LU CH CY AT SE IE BE DE NO MT EE UK IS HR ES LV NL FR SI DK EL IT PT FI HU LT CZ SK RO BG PL
. Narozeni v zahranici |:| Narozeni v dané zemi

Zdroj: Eurostat, obyvatelstvo k 1. lednu podle véku, pohlavi a zemé narozeni [migr_pop3ctb] (Udaje ziskany v ¢ervnu 2018).

LU | CH | CY | AT | SE | IE | BE | DE | NO | MT | EE | UK | IS | HR | ES | LV

Narozeni v zahranici | 45,8 |29,5(21,0(18,9|17,9|16,7 (16,6 | 154 | 152|151 | 14,6 |14,2|13,7 [ 13,1|12,9|12,9

Narozeni v dané zemi| 54,2 | 70,5 | 79,0 | 81,1 | 82,1 | 83,3 | 83,4 | 84,6 | 84,8 | 84,9 | 85,4 | 85,8 | 86,3 | 86,9 | 87,1 | 87,1

NL |FR | SI |DK|EL | IT [ PT| FI |HU | LT | CZ | SK | RO | BG | PL

Narozeni v zahrani¢i | 12,5122 (119 (116|116 |100( 85 | 65 | 52 | 45 | 44 | 34 | 22 | 21 | 1,7

Narozeni v dané zemi| 87,5 | 87,8 | 88,1 | 88,4 | 88,4 | 90,0 | 91,5 |93,5|94,8 | 95,5 95,6 | 96,6 | 97,8 | 97,9 | 98,3

Zdroj: Eurostat, obyvatelstvo k 1. lednu podle véku, pohlavi a zemé narozeni [migr_pop3ctb] (Udaje ziskany v kvétnu 2018).

Poznamky k jednotlivym zemim
Francie: Pfedbézné udaje.

(%) Podrobng;jsi informace jsou k dispozici ve tvrtletni zpravé Eurostatu o azylu:
http://ec.europa.eu/eurostat/documents/6049358/7005580/Asylum+quarterly+report+-+Q4+2015.pdf/7¢7307b1-a816-439b-
a7d9-2d15e6e22e82
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Kontext

avwvs

Témér ve vSech zemich je podil imigranti mladsich 15 let nizsi nez 10 %

Jak vyplyva z obrazku 14, nejvétsi podil migrantd mladsich 15 let je v Lucembursku (19,9 %) a toto
Cislo je o hodné vysSi nez druhy nejvyssi podil, ktery najdeme v Irsku (12,0 %). Tato zdanlivé
nepfiméfena hodnota v Lucembursku vznikla nejspiSe vzhledem k velikosti zem& a vzhledem
k vyraznému pfilivu vysoce kvalifikovanych migrujicich pracovnikd ze sousednich zemi. Témér ve
v8ech evropskych zemich je podil migrant ve skupiné osob mlads$ich 15 let nizSi nez 10 %. V sedmi
zemich &ini tento podil méné& nez 3 % (Slovensko, Portugalsko, Loty$sko, Estonsko, Polsko, Ceska
republika a Chorvatsko).

Obrazek 14: Podil narozenych v zahraniéi a narozenych v dané zemi v kategorii osob mladsich 15 let, 2017

% %
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. Narozeni v zahranici |:| Narozeni v dané zemi

LU IE | CH | CY | SE | AT IS | NO| MT | BE | UK | RO | DK | NL | ES

Narozeni v zahrani¢i | 19,9 [ 120|100 | 88 | 85 | 82 | 80 | 7,7 | 75 | 74 | 6,0 | 57 | 54 | 46 | 46

Narozeni v dané zemi| 80,1 | 88,0 | 90,0 | 91,2 | 91,5 | 91,8 | 92,0 | 92,3 | 92,5 | 92,6 | 94,0 | 94,3 | 94,6 | 954 | 95,4

BG | FR Si HU Fl IT EL | LT | SK | PT | LV | EE | PL | CZ | HR

Narozeni v zahranic¢i | 44 | 39 | 3,7 | 36 | 3,5 | 35 | 3,4 | 3,1 28 | 27 | 2,6 1,8 1,4 1,1 1,0

Narozeni v dané zemi| 95,6 | 96,1 | 96,3 | 96,4 | 96,5 | 96,5 | 96,6 | 96,9 | 97,2 | 97,3 | 97,4 | 98,2 | 98,6 | 98,9 | 99,0

Zdroj: Eurostat, obyvatelstvo k 1. lednu podle véku, pohlavi a zemé narozeni [migr_pop3ctb] (Udaje ziskany v kvétnu 2018).

Poznamky k jednotlivym zemim

Némecko: Udaje nejsou k dispozici.
Lichtenstejnsko: Udaje byly vylou€eny, nebot zahrnuji osoby s trvalym pobytem v Lichtenstejnsku a lichtenstejnskym
obc&anstvim, které se vSak narodily v blizkych regionech Svycarska ¢i Rakouska.

Ve velké vétSiné zemi se podil osob mladsich 15 let narozenych v dané zemi a narozenych
v zahrani¢i mezi lety 2014 a 2017 zvysil

Na obrazku 15 je vidét zména v poctu 15letych mezi lety 2014 a 2017. K nejvysSimu narGstu dosSlo
v tomto obdobi v Rumunsku (3,5 procentniho bodu) a na Malté (2,8 procentniho bodu). K nejvy$Simu
poklesu do$lo na Kypru (-1 procentni bod), ve Spanélsku (-0,9 procentniho bodu) a v Chorvatsku (-0,8
procentniho bodu).

Ve vétsSiné zemi doSlo k mirnému ro¢nimu narustu pouze o nékolik desetin procentniho bodu.
Nicméné napfiklad v Rumunsku ¢inil roéni narlst pfinejmensim 1 procentni bod. Pozoruhodnymi
vyjimkami z tohoto stoupajiciho trendu jsou Spanélsko a Italie, kde se podil migrant(i kazdy rok mirné
snizoval, a Lichtenstejnsko, kde narust €inil vic nez 3 procentni body ro¢né.
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Obrazek 15: Zména podilu mladych lidi do 15 let narozenych v zahranici (procentni body), v rozmezi let 2014 a
2017

% %

RO MT AT BG SE DK UK HU NL LV LT SK LU NO IS CH FI BE FR PL SI CZ EL EE

HR ES CY

2 2

RO|MT|AT|BG|SE|DK[{UK|HU[NL|LV |LT |SK|LU|NO| IS |CH| FI |BE|FR|PL|SI |[CZ|EL|EE|PT| IE | IT [HR|ES|CY

3,5/2,8(1,8/1,7|1,6/1,3(1.2{1,1{1,0/0,9]0,9{0,7|0,6 0,5| 0,4 |0,4/0,4|0,4(0,3|0,3|0,3|0,1|0,00,0

0,2/0,2|0,5/0,8{0,9(1,0

Zdroj: Eurostat, obyvatelstvo k 1. lednu podle véku, pohlavi a zemé narozeni [migr_pop3ctb] (Udaje ziskany v kvétnu 2018).

Poznamky k jednotlivym zemim

Portugalsko: Pouzity Udaje za rok 2013 misto 2014.
Lichtenstejnsko: Udaje byly vylouceny, nebot zahrnuji osoby s trvalym pobytem v Lichtenstejnsku a lichtenstejnskym
obc&anstvim, které se v8ak narodily v blizkych regionech Svycarska ¢i Rakouska.

Témér u vsech zemi je podil osob, které predéasné ukonéi Skolni dochazku, vyssi u mladych lidi
narozenych v zahrani¢i nez u mladych lidi narozenych v dané zemi

Pokud jde o vykony zakG-migrant( v oblasti vzdélavani, z idajl z mezinarodnich Setfeni (napf. PISA)
stabilné vyplyva, Ze Zzaci-migranti jsou v evropskych spole¢nostech v nevyhodé. Jak vyplynulo
z Setfeni PISA v roce 2015, rozdil v podilu zakd se slabymi vysledky mezi zaky-migranty a zaky
narozenymi v dané zemi je pomérné velky. V pfirodnich védach c¢inil rozdil v hodnotach PISA ve
Svédsku, v Nizozemsku, ve Francii, v Dansku, v Belgii, v Recku, v Rakousku a ve Slovinsku mezi 25 a
33 procenty. Prestoze uspésnost u druhé generace zaku je vySSi nez u prvni generace, stale je nizsi
nez u zaku narozenych v dané zemi. Dokonce i kdyZ se bere v Uvahu jejich socioekonomicky status,
Zaci-migranti jsou v oblasti pfirodnich véd stale vyrazné znevyhodnéni (OECD, 2016).

ProtoZe Zaci-migranti ¢asto zaostavaji v dalezitych Skolnich pfedmétech na nizsi sekundarni Grovni,
neni prekvapive, Ze mnoho z nich ukon¢i vzdélavani pfedCasné na konci této urovné, nebo dokonce
dfive. Na obrazku 16 jsou srovnany rozdily mezi podily zakul, ktefi pfedcasné ukonéi vzdélavani,
v porovnani s celkovym poctem obyvatel ve vékové skupiné 18 az 24 let a celkovym poctem osob
z této vékové skupiny narozenych v zahrani¢i. TéméF ve vSech zemich je podil zakl narozenych
v zahrani€i, ktefi pfedCasné& ukonci Skolni dochazku, vy$8i nez u osob narozenych v dané zemi,
pficemz nejvyssich hodnot dosahuje v Turecku (vic nez 60 %) a nasleduji Spanélsko a Italie (vic nez
(4 %), v Nizozemsku (6,6 %) a v Lucembursku (8,2 %). Ve dvou z téchto zemi (Irsko a Nizozemsko) je
tento podil o néco niz8i u obyvatel narozenych v zahrani¢i nez u osob narozenych v dané zemi, i kdyz
rozdil je jen maly. Do této kategorie spada rovnéz Spojené kralovstvi, kde $kolni dochazku pred¢asné
ukon¢€i 9,5 % zak( narozenych v zahrani¢i v porovnani s 10,8 % zakd narozenych v této zemi.
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Obrazek 16: Pfedéasné ukonéené vzdélavani, osoby narozené v dané zemi a narozené v zahrani¢i, 18-24leti, 2017
% %
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40 40
30 30
20 20
10 10
:H :H IBIEIEIE:

TR ES IT (*) DE IS AT CY EL BE FR SE FI PT NO CH CZ UK DK LU NL I[E MT RO BG HU EE SK LV LT PL ME SI HR
. Narozeni v zahranici |:| Narozeni v dané zemi

(*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie
TR|ES|IT | (*) |DE| IS |AT|CY |EL |BE|FR|SE| FI | PT |NO|CH | CZ
Narozeni v zahraniéi | 64,1|31,9|30,1(23,623,1| 19 |18,4|18,1(16,9|16,4|15,5|15,5|15,2(13,9|13,4|10.3| 9,56
Narozeni v dané zemi| 31,6 |156| 12 | 83 | 81 [17,7| 53 | 57 |54 |79 |83 |62 |79 [125|10,1| 3,3 | 6,7
UK |[DK |[LU [NL | IE [MT| RO |BG|HU|EE |SK| LV | LT |PL|ME| SI |HR
Narozeni v zahranic¢i | 95 | 93 | 82 | 6,6 | 4,0 : : : : : : : : : : : :
Narozeni v dané zemi| 10,8 | 88 | 6,8 | 7,1 | 53 (18,4|18,1(12,8(12,5{109| 93 |86 |54 | 5 |48 |42 | 31

Zdroj: Eurostat, osoby, které pfed¢asné ukonCily vzdélavani, podle pohlavi a zemé narozeni [edat Ifse_02] (udaje ziskany
v ¢ervnu 2018).

Vysvétlivky

Osoby, které pred€asné ukongily vzdélavani, dfive oznacované jako osoby, které pfedéasné ukoncily Skolni dochazku, jsou lidé
ve véku 18 az 24 let, ktefi dokonCili maximalné nizsi sekundarni uroven (ISCED 2) a ve vzdélavani nepokracuji. Ukazatel
,osoby, které pred€asné ukoncily vzdélavani je vyjadfen jako procento z celkového poctu obyvatel véku 18 az 24 let.

Poznamky k jednotlivym zemim

I?ro Bulharsko, Estonsko, Chorvatsko, LotySsko, Litvu, Mad’arsko, Maltu, Polsko, Rumunsko, Slovensko, Slovinsko a
Cernou Horu nejsou udaje k dispozici.

Ve velké vétsiné zemi dokonéilo vyssi sekundarni nebo postsekundarni neterciarni vzdélavani
vice osob narozenych v dané zemi nez osob narozenych v zahranici

Jak jiz bylo uvedeno vySe, mladi lidé-migranti ve vétSiné evropskych zemi dosahuji ve vzdélavani
mensich Uspéchd a ukoncuji je dfive nez jejich vrstevnici narozeni v dané zemi. To méa dopad na
jejich dalSi postup ve studiu i Uspé&Snost. Na obrazku 17 jsou porovnany dosazené urovné u osob ve
véku 18 az 24 let narozenych v zahrani€i a narozenych v dané zemi. Jsou zde vidét rozdily mezi
mladymi lidmi narozenymi v dané zemi a v zahranic¢i, ktefi dosahli bud vy3Si sekundarni, nebo
postsekundarni neterciarni urovné vzdélavani. Ve vétsiné zemi dosahlo této urovné vzdélani vice
osob narozenych v dané zemi nez osob narozenych v zahrani¢i. Nejvétsi rozdil (pfes 15 procentnich
bodu) nalezneme ve Svédsku, ve Finsku, v Italii, v Polsku a v Némecku. V Bulharsku a v Madarsku je
podil osob narozenych v zahraniCi, které dosahly udrovné vysSiho sekundarniho nebo
postsekundarniho neterciarniho vzdélani, vyrazné vyssi nez u osob narozenych v dané zemi a je
vyjadfen hodnotami 19,3, resp. 13,2 procentniho bodu.

Nedokonceni vyssiho sekundarniho vzdélani ¢asto vede k dalsim znevyhodné&nim. Pfestoze to neni
nemozné, je velmi obtizné bez minimalné vyssiho sekundarniho vzdélani ziskat pfistup na univerzitu,
coz vede ke znevyhodnéni na trhu prace.
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Obrézek 17: Procento osob ve véku 18 az 24 let narozenych v zahraniéi v porovnani s osobami téhoz véku
narozenymi v dané zemi, které ziskaly vy3si sekundarni ¢i postsekundarni neterciarni vzdélani (ISCED 3-4), 2017

% %
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I:' Narozeni v dané zemi . Narozeni v zahranici

(*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie

HR | EL [ME| (*) | SI | Fl [BG|HU|CH|IE (CZ | IT |[PL |LV |FR|LT |UK

Narozeni v dané zemi| 79,0 | 78,8 | 77,8 | 75,6 | 71,0 | 69,1 | 67,5 | 66,3 | 66,3 | 65,7 | 65,1 | 65 |64,7|63,8|62,9|62,6 [62,3
Narozeni v zahraniéi | 81,5|67,2|76,8 (68,9 (74,6 |48,3|86,8|79,5| 54 |64,1| 60 | 46 [49,4| : |530| : |[557

EE |RO| SE | SK |DE | MT | CY | AT | NL | PT |BE [DK |ES [LU [NO | IS | TR

Narozeni v dané zemi| 62,1 | 62,1|61,6 |61,5|60,6 |60,5| 60 584 | 58 |57,4|56,7|53,9|51,8|51,1|50,0|45,7 39,9
Narozeni v zahrani¢i | © |38,8| : |455|524|61,5|50,8(49,2|55,3(48,9(42,1(37,9(50,1(47,0(47,0|26,6

Zdroj: Eurostat, obyvatelstvo podle urovné dosazeného vzdélani, pohlavi, véku a zemé& narozeni (%) [edat_Ifs_9912]
(udaje ziskany v ¢ervnu 2018).

Poznamky k jednotlivym zemim
Slovinsko: Neexistuje Uroven postsekundarniho neterciarniho vzdélavani.

Pocit sounalezitosti a Sikana ve Skole — zkuSenosti zaka-migrantu

DuSevni, emocionalni a fyzicka pohoda zakd ma dopad na jejich schopnost navazovat trvalé a dobré
vztahy a rozvijet motivaci nutnou k u¢eni a dosazeni dobrych studijnich vysledk(l. Pocit sounalezitosti
je zakladni lidskou potfebou (Maslow, 1943), Clovék se potfebuje citit pfijimany a respektovany
ostatnimi lidmi a musi mit své misto v komunité, aby se mohl dale rozvijet. Citit sounalezitost se
Skolou, tedy pocit pfijeti a ocenéni ze strany vrstevnik( a ucitelt, a mit pratele je pro dospivajici velice
dullezité, pokud se maji ve Skole citit dobfe a ma se jim dafit (Allen & Kern, 2017). Pocit sounalezitosti
muze zvysit sebevédomi a studijni motivaci zaki a omezit Uzkost souvisejici se Skolou (Goodenow,
1993). Pro zaky-migranty a/nebo pro ty, ktefi doma mluvi jazykem odliSnym od vyu€ovaciho jazyka, je
pocit sounalezitosti obzvlast dilezity, pokud se maji dobfe zaclenit do své Skolni komunity a také
pokud maiji naplno rozvinout sv(j potencial.

Velké mezinarodni vyzkumy shromazduji informace o pohodé zakul a jejich pocitu bezpedi. Program
pro mezinarodni hodnoceni zakua (PISA) 2015 (OECD, 2018), mezinarodni studie pokroku v oblasti
Stenarské gramotnosti (PIRLS) 2016 (%°) a mezinarodni studie o ob&anské vychové (ICCS) z roku
2016 (49) rovhéz  zkoumaly  pohodu zaku a jejich zkusenosti se  Sikanou
(viz obrazky 18-21). Ve vsech téchto Setfenich jdou k dispozici Udaje o pohodé zakl narozenych
v dané zemi a v zahranici, t&ch, ktefi mluvi vyu€ovacim jazykem, a téch, ktefi jim nemluvi. U Setfeni

(*) https:/timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(*°) https://iccs.iea.nl/home.html
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PIRLS 2016 se asi 3,9 % zUc¢astnénych evropskych zakl 4. ro¢nikl (') narodilo v jiné zemi; a okolo
15,9 % hovofilo doma jazykem odliSnym od vyu€ovaciho jazyka pouzivaného ve $kole (*?). V ramci
Setfeni ICCS 2016 6,3 % zaku 8. ro¢nikl uvedlo, ze se narodili v jiné nez hostitelské zemi a 13,7 %
doma nemluvilo vyu€ovacim jazykem. V jednotlivych zemich jsou razné urovné imigrace, jak je vidét
na obrazcich 13 a 14.

Zaci primarni Grovné vzdélavani, ktefi doma mluvi vyuéovacim jazykem, vypovidaji o vétsim
pocitu sounalezitosti a zazivaji ve Skole méné Sikany

Setfeni PIRLS 2016 obsahovalo soubor otazek, které se dotazovaly na pocit sounaleZitosti t&chto
zakl se skolou, tj. na to, jak moc se citi byt ocefiovani svymi ugiteli a jak jsou na svou Skolu hrdi.
Druhy soubor otazek se dotazoval na to, zda zaci zazili néjaky druh Sikany od svych spoluzaku
(zlomysIné pomluvy, vylou€eni z aktivit nebo skupin pfatel, fyzické ublizovani atd.).

Z obrazku 18 vyplyva, Ze u zakul ¢Etvrtych ro¢nikd se pocit sounalezitosti a zkuSenosti se Sikanou pfilis
nelisi v zavislosti na tom, zda se narodili v hostitelské zemi, nebo ne. TéméFf zadny z rozdill
koeficientl se statisticky vyznamné neodliSuje od nuly.

Pouze ve dvou zemich byly zaznamenany statisticky vyznamné rozdily. Ve Finsku Zaci 4. ro€nikl
narozeni v zahrani€i vypovidaji o vy38i mife sounalezitosti se Skolou nez jejich spoluzaci narozeni
v této zemi. V Irsku jsou Zaci narozeni v zahrani¢i ¢astéji predmétem Sikany ze strany spoluzaku nez
jejich spoluzaci narozeni v této zemi.

Obrazek 18: Rozdily v pocitu sounalezitosti a zkuSenostech se Sikanou ze strany spoluzaki mezi zaky 4. rocniku
narozenymi v zahranici a narozenymi v dané zemi, 2016

1.5 1.5
1.0 1.0
0.5 ﬂ 0.5
0.5 0.5
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Pozitivni hodnoty: Z&ci narozeni v zahraniéi vypovidaji o vy$$i mife sounaleZitosti se kolou a/nebo o vétsich zkusenostech
se Sikanou.

Negativni hodnoty: Zaci narozeni v zahrani¢i vypovidaji o niz8i mife sounaleZitosti se $kolou a/nebo o mensich
zkuSenostech se Sikanou.

@ = primér 25 evropskych vzdélavacich systému, které se zu€astnily Setfeni.

Statisticky vyznamné rozdily Statisticky NEvyznamné rozdily
Pocit sounalezitosti se
Skolou - |:|

Zkusenost se Sikanou

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.

(*') Tj. Zaci zapojeni ve 22 evropskych zemich.
(*?) Tyto udaje rovnéz zahrnuji mluvéi hovofici menginovymi jazyky v dané zemi.
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Vysvétlivky (obrazek 18)
Na obrazku jsou zachyceny rozdily v syntetickém koeficientu mezi osobami narozenymi v zahrani¢i a v dané zemi:

Pocit sounalezitosti se skolou — vypocéteny na zakladé odpovédi Zzaku na tvrzeni navrzena u otazky ,Co si mysli§ o své
Skole?*: ,Do skoly chodim rad/a“, ,Ve Skole se citim bezpecné®, ,Mam pocit, Ze jsem ve Skole dobfe zapadl/a“, ,UCitelé v nasi
Skole jsou ke mné spravedlivi“ a ,Jsem hrdy/a na to, ze chodim do této Skoly“. Variantami odpovédi byly ,Rozhodné souhlasim®,
,SpiSe souhlasim®, ,Spise nesouhlasim“ a ,Rozhodné nesouhlasim* (G12 z kontextualniho ,zakovského dotazniku® PIRLS).

Zkusenosti se Sikanou — na zakladé odpovédi na otazku ,Jak Casto ti vletoSnim roce zaci z vasi Skoly provedli nékterou
z nasledujicich véci (mohlo to byt i prostfednictvim SMS zprav nebo internetu)?*: ,Vysmivali se mi nebo mi nadavali®, ,Nechtéli
si se mnou hrat nebo povidat®, ,RozSifovali o mé 1zi*, ,Néco mi ukradli“, ,Uhodili mé& nebo zranili (napf. strcili, bouchnuli,
kopnuli)*, ,Nutili mé& dé&lat néco, co jsem nechtél/a“, ,Sifili o mné& informace, které mé ztrapfiovaly” a ,VyhroZovali mi“. Variantami
odpovédi byly ,Nejméné jednou za tyden, ,Jednou nebo dvakrat za mésic*, ,Nékolikrat za rok* a ,Nikdy“ (G13 z kontextualniho
,zakovského dotazniku® PIRLS).

Udaje o zemi narozeni se opiraji o odpovédi, které rodie Zaku uvedli na otazku 3A v dotazniku PIRLS ,U¢ime se Cist"
(,Learning to Read"). Zaci narozeni v dané zemi odkazuji na zaky, ktefi se narodili v hostitelské zemi. Zaci narozeni v zahranici
odkazuji na zaky, ktefi se narodili v jiné nez hostitelské zemi. (Viz tabulka 2 v pfiloze.)

Ve vypoctu hodnot na obrazku bylo zohlednéno socioekonomické prostfedi zaku. Viz technické poznamky a tabulka 3 v pfiloze.

Vzdélavaci systémy jsou sefazeny sestupné podle rozdilu koeficientd mezi pocitem sounalezitosti u zakd narozenych
v zahrani¢i a zakd narozenych v dané zemi. VSechny indexy vnitfni konzistence (Cronbachova a) jsou pro otazku G12 rovny
nebo vyssi nez 0,70 a pro otazku G13 rovny nebo vys$si nez 0,80.

Poznamky k jednotlivym zemim

Spojené kralovstvi (ENG): Udaje nejsou k dispozici. Spojené kralovstvi (Anglie) nepouzilo dotaznik PIRLS ,Ugime se &ist".
Naproti tomu, jak je vidét na obrazku 19, ocividnéjSi rozdily se objevuji u pocitu sounalezitosti se
Skolou a zkusenosti se Sikanou u zakl Ctvrtych ro€nikl, kdyz zohlednime jazyk, jimz se mluvi doma.
Ti, ktefi doma mluvi vyuCovacim jazykem, obvykle uvadéji vy3Si pocit sounalezitosti a méné
zkuSenosti se Sikanou ve 3kole nez ti, ktefi doma mluvi jinym jazykem, a to téméf ve vSech
vzdélavacich systémech. Je tfeba nicméné uvést, Ze tento ukazatel nezohledrfiuje, zda se zak narodil
v hostitelské zemi. Z tohoto divodu mezi zaky, ktefi doma nemluvi vyu€ovacim jazykem, mohou patfit
jak zaci narozeni v zahranici, tak i zaci z druhé generace migrantd, ktefi doma mluvi jinym jazykem, a
dale ti, ktefi mluvi mensinovym jazykem (Evropska komise/EACEA/Eurydice, 2017a).

Obrazek 19: Rozdily v pocitu sounalezitosti se skolou a zkuSenostech se Sikanou ze strany vrstevniki u zak
4. roéniku, ktefi doma hovofi vyuéovacim jazykem, a téch, ktefi jim nehovori, 2016
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Pozitivni hodnoty: Z4ci, ktefi doma hovofi vyuéovacim jazykem, vypovidaji o vy$$im pocitu sounaleZitosti a/nebo maji vice
zku$enosti se Sikanou.

Negativni hodnoty: Zaci, ktefi doma hovofi vyugovacim jazykem, vypovidaji o niz$im pocitu sounaleZitosti a/nebo maji méné
zkuSenosti se Sikanou.

@ = jde o prumer 25 evropskych vzdélavacich systémd, které se zu€astnily Setfeni.

Statisticky vyznamné rozdily | Statisticky NEvyznamné rozdily

Pocit sounalezitosti se
Skolou . |:|
Zkusenost se Sikanou - |:|

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.
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Vysvétlivky (obrazek 19)

Obrazek znazornuje rozdily v syntetickém koeficientu mezi témi, ktefi doma mluvi vyu€ovacim jazykem, a témi, ktefi jim
nemluvi, vypo€itané na zakladé odpovédi na otazky G12 a G13 kontextualniho ,zakovského dotazniku“ PIRLS (viz vysvétlivky
u obrazku 18). Udaje o jazyku, jimZ se mluvi doma, vychazeji z odpovédi na otazku G3 v ,Zakovském dotazniku® PIRLS (viz
tabulka 4 v pfiloze).

Ve vypoctu hodnot na obrazku bylo zohlednéno socioekonomické prostfedi zaku. Viz technické poznamky a tabulka 5 v pfiloze.

Vzdélavaci systémy jsou sefazeny sestupné podle rozdilu koeficientd mezi pocitem soundleZitosti u zaku, ktefi doma vzdy nebo
témér vzdy mluvi vyu€ovacim jazykem, a témi, kdo jim doma mluvi jen nékdy nebo nikdy. VSechny indexy vnitini konzistence
(Cronbachova a) jsou pro otazku G12 rovny nebo vyssi nez 0,70 a pro otazku G13 rovny nebo vys$Si nez 0,80.

Nejvétsi rozdily v koeficientech u pocitu sounalezitosti se Skolou u Zaku jsou vidét v Madarsku, v Litvé,
v Belgii (Vlamské spolegenstvi) a v Ceské republice, kde se ti, kdo mluvi vyudovacim jazykem, citi
vyrazné lépe nez ti, ktefi jim nemluvi. Nejmensi (statisticky vyznamné) rozdily jsou vidét ve Francii a
v Dansku. Kdyz se podivame na zkuSenosti zakl se Sikanou, ti Zaci, ktefi doma nemluvi vyu€ovacim
jazykem, hlasi vice $ikany nez ti, ktefi jim mluvi, a to zejména v Madarsku, Portugalsku, Litvé, Ceské
republice, LotySsku a Italii. MenSi (statisticky vyznamny) rozdil ve zkuSenostech se Sikanou je u dvou
skupin v Némecku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie). Je zajimavé, Ze v pfipadé Sikany jsou rozdily
0 néco Vvétsi nez rozdily v pfipadé pocitu sounalezitosti se Skolou a také jsou témér ve viech zemich
vyrazné odlisné od nuly.

Zohlednime-li Udaje uvedené na dvou obrazcich vySe (obrazek 18 a 19), existuji u zakd &tvrtych
ro¢nikl rozdily v pocitu sounalezitosti se Skolou i ve zkuSenostech se Sikanou v zavislosti na tom, zda
mluvi vyuCovacim jazykem, ale neexistuji skute¢né rozdily v zavislosti na tom, zda se narodili v zemi,
kde bylo provadéno Setfeni. V Irsku jak Zaci narozeni v zahrani€i, tak ti, ktefi doma nemluvi
vyu€ovacim jazykem, uvadéji o néco zkusenosti se Sikanou od svych vrstevnika.

Na nizsi sekundarni arovni jsou rozdily ve zkusenostech se Sikanou mezi témi, kdo doma hovofi
vyucovacim jazykem, a témi, ktefi timto jazykem doma nemluvi, mensi nez na primarni arovni

V mezindrodni studii ICCS zaméfené na obc&anskou vychovu (International Civic and Citizenship
Study) 2016 byly zakum 8. ro¢nikd poloZeny obdobné otazky jako zakum c&tvrtych roénikd v ramci
Setfeni PIRLS 2016 — tykaly se jejich pocitu sounalezitosti se Skolou a zkuSenosti se Sikanou. Na
obrazku 20 jsou znazornény rozdily v pocitu sounalezitosti se Skolou a ve zkuSenostech se Sikanou
mezi zaky narozenymi v zahrani¢i a narozenymi v dané zemi. Jen v nékolika malo vzdélavacich
systémech je mozné vidét statisticky vyznamné rozdily. Konkrétné v Bulharsku a na Malté uvadéji zaci
8. roénik( narozeni v zahrani¢i nizSi pocit sounaleZitosti se $kolou nez Zaci narozeni v dané zemi,
pficemz nejvétsi rozdil mezi zaky narozenymi v zahraniCi a Zaky narozenymi v dané zemi je
v Bulharsku.

V ramci 15 evropskych vzdélavacich systéma, které se uCastnily tohoto Setfeni, zaci osmych ro¢nik
narozeni v zahrani¢i uvadéji ¢astéjsi zazivani Sikany od vrstevnikl nez Zaci narozeni v dané zemi
v Nizozemsku, v Belgii (Vlamské spolecenstvi) a v Italii.
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Obrazek 20: Rozdily v pocitu sounalezitosti a zkuSenostech se Sikanou ze strany spoluzakd mezi zaky 8. ro¢niku
narozenymi v zahranici a narozenymi v dané zemi, 2016
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Pozitivni hodnoty: Z&ci narozeni v zahraniéi vypovidaji o vy$8im pocitu sounaleZitosti a/nebo vice o zkuSenostech se
Sikanou.

Negativni hodnoty: Zaci narozeni v zahraniéi vypovidaji o niz8im pocitu sounaleZitosti a/nebo méné o zkuSenostech se
Sikanou.

@ = prdmér 15 evropskych vzdélavacich systém(, které se zucastnily Setfeni.

Statisticky vyznamné rozdily Statisticky NEvyznamné rozdily
Pocit sounalezitosti se
Skolou . I:I

Zkusenost se Sikanou

Zdroj: Eurydice, na zakladé ICCS 2017.

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny rozdily v syntetickych koeficientech mezi osobami narozenymi v dané zemi a v zahranici:

Pocit sounaleZitosti se Skolou — vypocteny na zakladé odpovédi zakl na otazku ,Do jaké miry souhlasi$ nebo nesouhlasis
s nasledujicimi vyroky o ucitelich a Zacich ve tvé Skole?*: ,VétSina z mych uciteld se mnou jedna spravedlivé®, ,Zaci dobfe
vychazeji s vétSinou uciteld®, ,Vétsiné ucitell jde o dobro zakd®, ,VétSina mych uciteld nasloucha tomu, co fikam*, ,Pokud
potfebuiji zvlastni pomoc, od svych ucitelt ji dostanu®, ,VétSina uCiteld by zabranila Sikanovani zakd®, ,VétSina zakd v mé Skole
se k ostatnim chova s respektem®, ,Vétsina zakd v mé Skole spolu dobfe vychazi“, ,Zaci v mé skole se citi bezpe¢né®, ,Bojim se
Sikany od ostatnich zak(“. Variantami odpovédi byly ,Rozhodné souhlasim®, ,Souhlasim®, Nesouhlasim“ a ,Rozhodné
nesouhlasim” (otazka Q19 z kontextualniho ,Zakovského dotazniku“ ICCS).

Zkusenosti se Sikanou — na zakladé odpovédi na otazku ,Jak ¢asto jsi v poslednich tfech mésicich zazival/a ve své $kole tuto
situaci?: ,Oslovovali té urazlivou prezdivkou...“, ,Vysmivali se ti“, ,Vyhrozovali ti, Ze ti ublizi®, ,Fyzicky té napadli‘, ,Zamérné
rozbili néco, co ti patfi“, ,Na internetu zverejnili tvé urazlivé fotky nebo urazlivy text o tobé&“. Variantami odpovédi byly ,5krat

nebo Castéji, ,2krat az 4krat”, ,Jednou”, ,Nikdy” (otdzka Q20 z kontextualniho ,zakovského dotazniku“ ICCS).

Udaje o zemi narozeni se opiraji o odpovédi, které zaci uvedli na otazku Q4 v ,zakovském® dotazniku ICCS. Zaci narozeni
v dané zemi odkazuji na zaky, ktefi se narodili v hostitelské zemi. Zaci narozeni v zahrani¢i odkazuji na zaky, ktefi se narodili
v jiné nez hostitelské zemi (viz tabulka 6 v pFiloze).

Na obrazku jsou hodnoty po kontrole socioekonomického prostfedi zakl. Viz technické poznamky a tabulka 7 v pfiloze.

Vzdélavaci systémy jsou sefazeny sestupné podle rozdilu koeficientll mezi pocitem soundlezitosti u zakd narozenych
v zahrani¢i a zaku narozenych v dané zemi. V8echny indexy vnitfni konzistence (Cronbachova a) jsou pro otazku Q19 rovny
nebo vyssi nez 0,80 a pro otazku Q20 rovny nebo vyssi nez 0,70.

Poznamky k jednotlivym zemim
Némecko: Udaje se tykaji Severniho Poryni-Vestfalska.

Na obrazku 21 jsou zachyceny rozdily v pocitu sounaleZitosti se Skolou a ve zkuSenostech se Sikanou
u zakld osmych ro¢nikl, ktefi doma mluvi vyu€ovacim jazykem, a téch, ktefi jim nemluvi. Rozdily jsou
statisticky vyznamné pouze v nékolika zemich. Na Malt&, v Nizozemsku a v Italii se ti, ktefi doma
mluvi vyu€ovacim jazykem, citi ve Skole vyrazné lépe nez ti, ktefi jim nemluvi. Pokud jde o zkuSenosti
se Sikanou, v Litvé, v Italii, v LotySsku a v Nizozemsku jsou Zaci, ktefi doma nemluvi vyu€ovacim
jazykem, obétmi Sikany Castéji nez jejich vrstevnici, ktefi doma vyu€ovacim jazykem mluvi.
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Kontext

Na Malté jak zaci narozeni v zahranici, tak ti, ktefi nemluvi vyuCovacim jazykem, uvadéji nizsi pocit
sounalezitosti se Skolou. Ve dvou vzdélavacich systémech (v Italii a v Nizozemsku) jak zaci narozeni
v zahrani¢i, tak ti, ktefi doma nemluvi vyu€ovacim jazykem, Celi v 8. ro¢niku vice pfipaddm Sikany.

Obrazek 21: Rozdily v pocitu sounalezitosti se §kolou a zkuSenostech se Sikanou ze strany vrstevniki u zaku
8. roéniku, ktefi doma mluvi vyuéovacim jazykem, a téch, ktefi jim nemluvi, 2016
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Pozitivni hodnoty: Z4ci, ktefi doma mluvi vyuovacim jazykem, vypovidaji o vy$8im pocitu sounaleZitosti a/nebo maji vice
zku$enosti se Sikanou.

Negativni hodnoty: Zaci, ktefi doma mluvi vyugovacim jazykem, vypovidaji o niz$im pocitu sounaleZitosti a/nebo maji méné
zkuSenosti se Sikanou.

@ = primér 15 evropskych vzdélavacich systému, které se zuc€astnily Setfeni.

Statisticky vyznamné rozdily Statisticky NEvyznamné rozdily
Pocit sounalezitosti se

Skolou - I:I

Zkusenost se Sikanou - |:|

Zdroj: Eurydice, na zakladé ICCS 2016.

Vysvétlivky

Obrazek znazornuje rozdily v syntetickych koeficientech mezi témi, ktefi doma mluvi vyu€ovacim jazykem, a témi, ktefi jim
nemluvi, opirajici se o odpovédi na otazky Q19 a Q20 v ramci kontextualniho ,zakovského dotazniku® ICCS (viz vysvétlivky
u obrazku 20). Udaje o jazyku, jimz se mluvi doma, vychazeji z odpovédi na otazku Q5 v ,zakovském dotazniku® ICCS (viz
tabulka 8 v pfiloze).

Na obrazku jsou hodnoty po kontrole socioekonomického prostiedi zaku. Viz technické poznamky a tabulka 9 v pfiloze.
Vzdélavaci systémy jsou sefazeny sestupné podle rozdilu koeficientd mezi pocitem sounaleZitosti u zaku, ktefi doma vzdy nebo
témér vzdy mluvi vyu€ovacim jazykem, a té€mi, kdo jim doma mluvi jen nékdy nebo nikdy.

Poznamky k jednotlivym zemim
Némecko: Udaje se tykaji Severniho Poryni-Vestfalska.

Rodi¢e zaku narozenych v zahrani¢i a téch, ktefi doma nemluvi vyucovacim jazykem, maji
pozitivnéjSi nazor na Skolu svého ditéte

Pohoda zakl ve Skole rovnéz zavisi na vnimani a postoji jejich rodict ke Skole, u€eni a vyucovani
(Trasberg & Kong, 2017; Smit & Driessen & Sluiter & Sleegers, 2007). Vnimani $koly ze strany rodi¢t
muze byt utvafeno mnoha faktory, mezi néz patfi diskuze s vlastnimi détmi, ostatnimi rodi¢i a
pracovniky ve Skole; vykony jejich déti ve Skole; celkova uroven jejich informaci o vzdélavacim
systému a jejich vlastni pfedchozi zkuSenosti. V pfipadé rodic¢t déti-migrantd maze tyto nazory ovlivnit
také aktualni uroven integrace rodi¢t do spole¢nosti.

Na obrazku 22 jsou zachyceny rozdily v ocenovani Skoly ze strany rodi€u v zavislosti na tom, zda se
jejich dité narodilo ¢i nenarodilo v zemi 3etfeni a zda jejich dit€ doma mluvi ¢i nemluvi vyu€ovacim
jazykem.
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Obrazek 22: Rozdily v tom, jak rodi¢e vnimaji Skolu svého ditéte, v zavislosti na zemi narozeni a jazyku, jimz se
hovofi doma, 2016
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Pozitivni hodnoty: Rodi¢e zakl narozenych v zahraniéi a ti, jejichz dité doma nemluvi vyuéovacim jazykem, maji pozitivnéjsi
nazor.

Negativni hodnoty: Rodi¢e Zakl narozenych v zahrani¢i a ti, jejichz dité doma nemluvi vyuéovacim jazykem, maji méné
pozitivni nazor.

@ = primér 25 evropskych vzdélavacich systému, které se zucastnily Setfeni.

Statisticky vyznamné rozdily | Statisticky NEvyznamné rozdily
Rozdily mezi rodi¢i Zzakli narozenych v zahranici a - I:'
zakl narozenych v dané zemi
Rozdily mezi rodici zaku, ktefi doma nemluvi . |:|
vyucéovacim jazykem, a téch, ktefi jim doma mluvi

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.

Vysvétlivky

Na obrazku jsou v souvislosti s tim, jak rodi¢e vnimaji Skolu svého ditéte, zachyceny rozdily v syntetickych koeficientech mezi
rodi¢i zaku narozenych v zahrani¢i a rodic¢i zakd narozenych v dané zemi a dale mezi rodici téch, ktefi doma hovofi vyu¢ovacim
jazykem, a témi, ktefi timto jazykem doma nehovofi. Sdruzené indexy jsou vypocteny na zakladé odpovédi na tvrzeni uvedena
u otazky ,Co si myslite o Skole, do které chodi VaSe dité?": “Skola mé zapojuje do vzdélavani mého ditéte”, ,Skola se snazi,
aby v ni bylo bezpe&no®, ,Skole zaleZi na tom, aby mé dit& délalo ve $kole pokroky“, ,Skola mé& dobie informuje o tom, jaké
moje dit& d&la pokroky*, ,Skola mého ditéte prosazuje ve vyuce vysoké standardy®, ,Skola d&la hodné pro to, aby se mé dité
Zlepsilo ve ¢teni“. Variantami odpovédi byly ,Rozhodné souhlasim®, ,SpiSe souhlasim®, ,SpiSe nesouhlasim“ a ,Rozhodné
nesouhlasim” (Q9 z kontextualniho dotazniku pro rodi¢e PIRLS 2016 (,U¢ime se Cist")).

Udaje o zemi narozeni se opiraji o odpovédi, které rodice Zaki uvedli na otazku 3A v dotazniku PIRLS ,Ugime se &ist*. Pojem
“Zaci narozeni v dané zemi odkazuji na zaky, ktefi se narodili v hostitelské zemi. Pojem ,Zaci narozeni v zahrani¢i“ odkazuji na
zaky narozené v jiné nez hostitelské zemi (viz tabulka 2 v priloze).

Udaje o jazyku, jimz se mluvi doma, vychazeji z odpovédi na otazku G3 v ,Zakovském dotazniku® PIRLS (viz tabulka 4
v priloze).

Ve vypoctu hodnot na obrazku bylo zohlednéno socioekonomické prostfedi zakl. Viz technické poznamky a tabulka 10
v pfiloze.

Vzdélavaci systémy jsou sefazeny sestupné podle rozdilu koeficientd mezi vnimanim rodicu, jejichz dité se narodilo v jiné zemi,
a rodic¢u, jejichz dité se narodilo v dané zemi.

Poznamky k jednotlivym zemim
Spojené kralovstvi (ENG): Udaje nejsou k dispozici. Spojené kralovstvi (Anglie) nepouzilo dotaznik PIRLS ,Ugime se &ist".

Asi v poloviné zapojenych vzdélavacich systému rodi¢e zakl narozenych v zahrani¢i maji pfiznivéjsi
nazor na $kolu svych déti nez rodite déti narozenych v dané zemi. To je pfipad Némecka, Ceské
republiky, Francie, Belgie (VIamské a Francouzské spoleCenstvi), Slovinska, Nizozemska a Finska.

Kdyz zkoumame rozdily tykajici se jazyka, jimz se hovofi doma, rodice, jejichz déti doma nehovofi
vyu€ovacim jazykem, maiji rovnéz tendenci mit pozitivnéjsi pohled na Skolu jejich ditéte. Je tomu tak
v deviti vzdélavacich systémech (Belgie — Vlamské spoleCenstvi, Némecko, Belgie — Francouzské
spoleCenstvi, Nizozemsko, Rakousko, Norsko, Slovinsko, Finsko a Francie). Naproti tomu ve
Spanélsku a na Malté maji rodite Zakd, ktefi doma nemluvi vyudovacim jazykem, méné pozitivni
nazor na Skolu nez rodiCe déti, které doma vyu€ovacim jazykem mluvi. Zajimavé je, ze v nékolika
z téchto zemi relativné vysoké procento zakl doma nemluvi vyu€ovacim jazykem (viz tabulka 4
v pfiloze).

46



Kontext

Toto pozitivnéjsi vnimani skoly, které maji rodi¢e zaka &tvrtych rocnikd narozenych v zahranici a téch,
ktefi doma nemluvi vyu€ovacim jazykem, je ponékud v rozporu s obecnym vefejnym minénim. Mize
to nicméné Skolam a tvarcum politik ve skute€nosti nabizet pfilezitost k tomu, aby rodi¢e téchto zak
vice zapojili do vzdélavani jejich déti. Jak jiz bylo uvedeno vyse, Cetné studie prokazaly, ze zapojeni
rodi€t do Skolniho Zivota mUze déti povzbudit k lepSim vykonim ve $kole a k posileni jejich pocitu
sounalezitosti (viz také kapitola 3.3 a 11.3.4). Aby bylo mozné tuto pfileZitost vyuzit, bylo by potfeba
dale zkoumat duvody, pro¢ maji rodi€e zaku narozenych v zahrani¢i a rodiCe zakl, ktefi doma
nemluvi vyu€ovacim jazykem, lepSi nazor na Skolu nez ostatni. Je tomu tak v dasledku ucinné
komunikace mezi $kolami a témito rodici, vlivem kulturnich faktor(, nebo jednodu$e naopak z duvodu
nedostatku informaci o vykonech jejich déti a kvalité vzdélavani?

Ve Skolach s vysokym zastoupenim zaku, ktefi doma nehovofi vyuéovacim jazykem, reditelé
skol uvadéji nizsi zapojeni rodicl

Pokud jde o skute¢né zapojeni rodi¢u do Zivota $koly, z Setfeni PIRLS 2016 vyplyva, Ze v Zzadném
evropském vzdélavacim systému se rodiCe pfili§ aktivné nezapojuji. Na evropské urovni je podle
vnimani fediteld Skol zapojeni rodi€d do vzdélavani jejich déti hodnoceno jako ,stfedni (viz
vysveétlivky k obrazku 23).

Existuji nicméné rozdily mezi Skolami. Na obrazku 23 je predstaveno zapojeni rodi¢u ve Skolach, kde
rizna procenta zakd hovofi doma vyu€ovacim jazykem, a to na zakladé vyjadfeni feditelt Skol. Pro
kazdy zapojeny vzdélavaci systém je uvedeno primérné bodové skére pro zapojeni rodicu ve
Skolach, kde je vice nez 75 % (A), mezi 25 % a 75 % (B) a méné nez 25 % (C) zaku, ktefi doma mluvi
vyucovacim jazykem, a dale je uveden evropsky primér. V tabulce u obrazku vidime rozdily
v prumérnych bodovych skére mezi Skolami s vysokym procentem (vice nez 75 %) zak, ktefi doma
mluvi vyu€ovacim jazykem, smiSenymi Skolami (25-75 % takovych zakd) a Skolami, kde je téchto
zakd méneé nez 25 %.

VétsSina zakl v evropskych vzdélavacich systémech navstévuje $koly, v nichZ alespon 75 % Zzakl
mluvi doma vyu€ovacim jazykem. Pouze v nékolika vzdélavacich systémech chodi 10 % nebo vice
78kl do Skol, kde doma mluvi vyu€ovacim jazykem méné nez étvrtina zak( (Belgie — Vlamské
spoleCenstvi, Bulharsko, Némecko, LotySsko, Rakousko a Spojené kralovstvi — Anglie) (viz tabulka 11
v pfiloze). Domaci jazyk odliSny od vyu€ovaciho jazyka se v tomto obrazku pouziva jako hruby
ukazatel plvodu v prostfedi migrant. Je nicméné tfeba mit na paméti, Ze v nékterych zemich mize
byt podil zak{-migrant( nizSi (viz obrazek 13 a tabulka 2 pfiloze); sou¢asné muize byt podil téch, ktefi
doma nemluvi vyuCovacim jazykem, stale vysoky. To je tfeba pfiklad toho, kdy narodnostni nebo
jazykové mensSiny mohou doma mluvit jazykem, ktery je odliSny od vyu€ovaciho jazyka. Napfiklad
v Bulharsku podil zakd zapojenych do Setfeni PIRLS 2016, ktefi se narodili v jiné zemi, ¢ini 2,31 %,
ale 19,2 % navstévuje skoly, kde méné nez 25 % zaku hovofi doma vyu€ovacim jazykem. Podobné
v LotySsku je podil zak(i narozenych v zahrani€i v ramci Ucastnik( Setfeni PIRLS 2016 jen 1,44 %,
zatimco 23,78 % zak( navstévuje Skoly, kde méné nez 25 % zakd hovofi doma vyu€ovacim jazykem
(viz tabulku 12 v pfiloze).

Z obrazku 23 vyplyva, ze feditelé Skol vnimaji nizsi zapojeni rodi¢l ve Skolach, kde hovofi doma
vyucovacim jazykem mensi procento zakl. To je pfipad Belgie (Vlamské spolecenstvi), Bulharska,
Né&mecka, Spanélska a Rakouska (vSechny se statisticky vyznamnymi rozdily). V Dansku a ve Francii
je zapojeni rodicu také nizsi ve Skolach, kde 25-75 % zakd mluvi doma vyu€ovacim jazykem, nez ve
Skolach, kde je téchto zakl vice nez 75 %. Nicméné Skoly, kde méné nez C&tvrtina zakd hovofi doma
vyucovacim jazykem, vykazuji podle feditelt Skol vy$Si zapojeni rodi€d nez smisené (j. s 25-75 %)
Skoly.
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Obrazek 23: Zapojeni rodicu do vzdélavani jejich déti podle vyjadieni feditel Skol, primérné bodové skoére, 2016
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I:' A) Skoly, kde vice nez 75 % zakd hovofi doma vyugovacim jazykem
E B) Skoly, kde 25 % az 75 % 24kl hovofi doma vyu&ovacim jazykem

. A) Skoly, kde méné nez 25 % z&k( hovofi doma vyudovacim jazykem

@ = prameér 25 evropskych vzdélavacich systému, které se zucastnily Setfeni.
@ = signalizuje, Ze do této kategorie spadalo méné nez 30 zak( nebo méné nez 5 $kol.
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Rozdil meziAa B 1,35 | 1,08 | 1,09 | 1,45 ° 2,45 | 2,01 | 2,04 | 1,50 | 3,11 | 0,78 | 0,21 o
Rozdil meziAaC 1,82 | 490 | 2,33 | 4,60 ° 1,51 | 4,47 | 1,10 | 1,54 | 2,30 : -0,91 °
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Rozdil meziAa B ° 0,14 | 2,33 | 1,76 ° 093 | 2,59 | 2,01 | 1,85 | 1,00 | -1,97 | 1,29
Rozdil meziAaC : ° ° 4,03 | -0,74 : 3,90 ° 0,45 | 1,18 ° °

Statisticky vyznamné rozdily jsou vyznaceny tmavsim odstinem.
Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.

Vysvétlivky

Obrazek zachycuje primérné sdruzené indexy zapojeni rodict ve Skolach s A) vice nez 75 %, B) 25 % az 75 % a C) méné nez
25 % zaku, ktefi doma mluvi vyu€ovacim jazykem, a to na zakladé odpovédi feditell Skol na otdzku ,Jak byste ohodnotil/a
nasledujicich polozek ve vasi Skole?*: ,Zapojeni rodic¢t do ¢innosti Skoly“, ,Odpovédnost rodicu zajistit, aby byli Zaci pfipraveni
se ucit®, ,Zajem rodi€u na dobrych vysledcich zaka“, ,Podpora rodi€u pfi dosahovani dobrych vysledk( zaka“. Variantami
odpovédi byly: ,Velmi vysoké®, ,Vysoké®, ,Stfedni”, ,Nizké" a ,Velmi nizké“. Primérny index se m(ze pohybovat v rozpéti 5 az
20 (Q13 z kontextualniho ,dotazniku pro Skoly“ PIRLS 2016).

Udaje o podilu &k, ktefi doma hovofi vyu€ovacim jazykem, se opiraji o odpovédi poskytnuté fediteli kol na otazku 4 ve
,Skolnim dotazniku“ PIRLS (viz tabulka 4 v pfiloze).

Vzdélavaci systémy jsou na obrazku sefazeny sestupné podle primérného bodového skore u zapojeni rodi¢t ve Skolach, kde
méné nez 25 % zakh doma hovofi vyucovacim jazykem (viz tabulka 12 v pfiloze).

Tabulka predstavuje rozdily primérného bodového skére v oblasti zapojeni rodicq, jak vyplynuly z odpovédi feditelt Skol, mezi
Skolami, kde vice nez 75 % zaka mluvi vyu€ovacim jazykem, a Skolami, kde jim mluvi 25-75 % (A-B), a mezi Skolami s vice
nez 75 % zakl a Skolami s méné nez 25 % zaku, ktefi doma mluvi vyuovacim jazykem (B—C). Analyza se opira o tfi kategorie,
ale v nékterych vzdélavacich systémech tvofilo vzorek v této kategorii méné nez 5 Skol nebo méné nez 30 zaku, coz
nepostacuje k tomu, aby bylo mozno vysledek povazovat za spolehlivy.

Tabulka predstavuje rozdily mezi priméry kategorii A a B a dale A a C (viz rovnéz tabulku 13 v pfiloze).
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I.1: SPRAVA A RIiZENI

Aby mohly jednotlivé zemé zavést UCinné postupy pro integraci zakG-migrantd, je nutné, aby
existovaly pfislusné struktury spravy a fizeni pro vzdélavaci systémy. Tato kapitola se zaméfuje na
Ctyfi oblasti spravy a fizeni, které se tykaji zaclefiovani zakud-migrantd do vzdélavani. Jsou jimi
definice Zaka-migrantt v evropskych zemich; politické vyzvy, jimz vzdélavaci systémy Celi, a zplsoby
jejich FeSeni, pokud jde o koordinaci strategii a politik; zplsob alokovani financi a zapojeni riznych
urovni spravy; a kone€né rozsah, v némz se vzdélavaci systémy zapojuji do vytvareni politik na
zakladé empirickych poznatkud, pokud jde o monitorovani a hodnoceni vysledkd zak{-migrantt nebo
provadéni jakéhokoliv hodnoceni dopadu s cilem zméfFit Uspésnost politik v této oblasti.

1.1.1. Narodni definice

Ze statistického a pravniho hlediska sdileji evropské zemé nékteré ze stejnych definic tykajicich se
migrantd. Pro Ucely sbéru statistickych Gdaju Eurostat rozliSuje prvni generaci imigrantd, jimiz jsou ti,
ktefi se narodili mimo hostitelkou zemi a jejichZ rodi€e se rovné&z narodili v zahrani€i; a druhou
generaci, jiz pfedstavu;ji ti, ktefi se narodili v hostitelské zemi, ale aspon jeden zrodi¢l se narodil
v zahrani¢i. Mezinarodni pravni predpisy a predpisy EU specifikuji dalSi pravni kategorie, napfiklad
ob&ané clenskych statdl EU, obcané trfetich zemi a osoby Zzadajici o mezinarodni ochranu (viz
kapitola 1.2).

Kromé sdilenych pojmd maji spravni organy na narodni Urovni svou vlastni terminologii reflektujici
podminky dané zemé. V tomto oddile se tudiz budeme zabyvat tim, jaka kritéria nejvyssi organy
obvykle pouzivaji k identifikaci déti a mladych lidi-migrantd (viz obrazek 1.1.1) a zda se ve
vzdélavacim systému pouziva specificka terminologie. Kromé toho se v tomto oddile rovnéz
zabyvame tim, zda jsou v ramci vzdélavaci politiky rozliSovani nové pfichozi Zaci-migranti jako
specialni kategorie (viz obrazek 1.1.2).

Mezi nejCastéjSi kritéria pouzivana v nejvyssich politickych dokumentech k identifikaci déti a
mladych lidi-migrantd patfi zemé statni prisluSnosti a status rezidenta/imigranta

Jak jsme ukazali v kapitole Kontext, 42 evropskych vzdélavacich systém( uvedenych v této zpravé
ma velmi rozmanité zkusenosti s imigraci, nejen pokud jde o pocty imigrantl, ale rovnéz rozmanitost
zemi puvodu a pravni status. Jednotlivé zemé& byly rovnéz nejnovéjsi humanitarni migracni krizi
dotéeny odlisné. Z téchto i dalSich divodl se nejvyssi organy zaméruji ve svych narodnich politikach
tykajicich se déti a mladych lidi-migrantd na rGizna kritéria.

Na obrazku 1.1.1 vidime, Ze nejb&zné&jSimi kritérii pouzivanymi v nejvyssich politickych dokumentech
k identifikaci déti a mladych lidi-migrantl je zemé statni pfisluSnosti a status rezidenta/imigranta.

Zemé statni prislusnosti se pouziva k identifikaci déti a mladych lidi, ktefi jsou ob&any jiné zemé. Toto
kritérium pouziva dvacet sedm vzdélavacich systémi. Clenské staty EU mohou kromé toho rozliovat
mezi ob&any EU a statnimi pfislusniky tfetich zemi.

Dvacet sedm systému ve svych definicich zohledruje status rezidenta/imigranta. Velmi ¢asto je
zohlediovan konkrétni status jako uprchlik, Zadatel o azyl a nezletil4 osoba bez doprovodu. Zadatelé
0 azyl jsou ¢asto zmirovani v kontextu provadéni smérnice EU 2013/33/EU (*3), ktera vyzyva ¢lenské
staty EU, aby Zadatelim o azyl za¢aly poskytovat vzdélani do tfi mésictl ode dne podani zadosti.

(*®) Smérnice Evropského parlamentu a Rady 2013/33/EU ze dne 26. Gervna 2013, kterou se stanovi normy pro pfijimani
Zadateld o mezinarodni ochranu (pfepracované znéni): https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/CS/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR
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Obrazek 1.1.1: Nejbéznéjsi kritéria pouzivana k identifikaci déti a mladych lidi-migrantd, 2017/2018
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30

Zemé statni pfisluSnosti
Status rezidenta/imigranta
Prvni jazyk

Zemé narozeni

Zemé narozeni rodicu

Zemé statni pfislunosti rodicl

Dokumenty na nejvy3si trovni NEOBSAHUUI kritéria a definice

Zdroj: Eurydice. 30

Vysvétlivky

Na obrazku jsou uvedena kritéria, ktera nejvyssi politické dokumenty v oblasti vzdélavani, jako jsou pravni predpisy, doporuceni
a strategie atd., nejcastéji pouzivaji k identifikaci déti a mladych lidi-migrantl. Na obrazku je zachycen pocet zemi, které
pouzivaji vSechna kritéria. Informace k jednotlivym zemim, které se tykaji kritérii pouzivanych v nejvyssSich
predpisech/doporucenich, jsou uvedeny v priloze.

Status rezidenta souvisi s jakymkoliv povolenim vydanym urgitym statem, které statnim pfislusnikim jinych zemi (statnim
prislusnikim EU nebo tfetich zemi) umozriuje se legalné zdrzovat na Uzemi tohoto statu. Povoleni k pobytu jsou vydavana na
minimalni dobu tfi mésicu.

Status imigranta souvisi s legalnim opravnénim pro vstup a pobyt v hostitelské zemi, jako je obCanstvi EU; statni prislusnik treti
zemé, ktery pracuje, studuje atd. v hostitelské zemi; uprchlik, Zadatel o azyl, nezletila osoba bez doprovodu a nelegalni migrant.

Prvni jazyk obecné oznacuje matefsky jazyk nebo jazyk, jimz déti a mladi lidi mluvi doma.

Kritéria jako zemé narozeni a prvni jazyk jsou k identifikaci pfistéhovaleckého puvodu pouzivana
v méné nez poloviné systému. Zemé narozeni obvykle umozniuje identifikovat déti a mladé lidi, ktefi
se mohli narodit v jiné zemi, ale od svého pfichodu do hostitelské zemé zdomacnéli. Tfinact zemi
pouziva zemi narozeni jako kritérium spole€né se zemi statni pfisluSnosti. TFi systémy pouzivaji
pouze zemi narozeni.

Pokud se jako kritérium pouZziva prvni jazyk, cilem je obvykle stanovit, zda je prvnim jazykem ditéte
jazyk hostitelské zemé& nebo vyucovaci jazyk. Nékteré zemé& maji tendenci se ve svych vzdélavacich
politikach zamérovat na kompetence v jazyce hostitelské zemé spi$ nez na informace o imigraci. To je
pripad Belgie (Vlamské spolecenstvi), Francie a Spojeného kralovstvi (Anglie, Wales a Severni Irsko).
Napfiklad zatimco kompetence v nizozemstiné jsou jedinym kritériem pouzivanym k rozvoji vzdélavaci
politiky v Belgii (Vlamské spolecenstvi), pro UcCely Setfeni jsou shromazdovany udaje o statni
pFislusnosti, zemi narozeni a jazyku Ci jazycich, jimiz se mluvi doma. Vysledky takovych Setfeni
v kone¢ném dlsledku pfispivaji k monitorovani politiky a poradenstvi. Ve Francii se pojem éleve
allophone nouvellement arrivé vztahuje na nové prichozi Zaky, jejichz prvni jazyk je odlisny od
francouzstiny. Na tento pojem Casto odkazuji politické dokumenty a opira se o né&j monitorovani
integrace nové prichozich zakd-migrantd. Ve Spojeném kralovstvi (Anglie a Wales) jsou pro politicky
rozvoj pouzivany konkrétni pojmy jako ,zaci, ktefi maji angli¢tinu jako dalSi jazyk (EAL)“ a ,zaci, ktefi
maji walestinu jako dalsi jazyk (WAL)“. V Anglii se nicméné shromazduji Udaje o zemi statni
prislusnosti zakl, zemi jejich narozeni, o etnickém puUvodu a zbéhlosti v angli¢tiné a ve Walesu
informace o etnickém plvodu, zbé&hlosti v angli¢tiné a prvnim jazyce. Ve Spojeném kralovstvi (Severni
Irsko) je termin EAL nahrazen pojmem ,nové pfichozi“, ktery zohledfiuje prvni jazyk a také kulturni a
socialni potfeby zaku.

Zemé narozeni rodi€u a jejich ob¢anstvi se pouzivaji jako identifikacni kritéria v sedmi, resp. deviti
zemich. V Bulharsku, v Dansku, ve Slovinsku a v Lichtenstejnsku se pouzivaji obé kritéria, zatimco
zbyvajici zemé& pouzivaji jedno z nich. Napfiklad v Dansku ,imigrant® oznaCuje osobu, ktera se
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narodila mimo Dansko a jejiz rodiCe se rovnéz nenarodili v této zemi. ,Potomci“ se narodili v Dansku,
ale jejich rodic¢e nikoliv a zachovali si pavodni statni prisluSnost.

Jak jiz bylo uvedeno vySe, evropské zemé maji tendenci pouzivat pojmy a definice, které odpovidaji
mezinarodnim umluvam. Velmi malo zemi zavedlo ve svych narodnich politickych dokumentech nebo
pravnich predpisech dodate¢né narodni definice pro oznacovani déti a mladych lidi-migrantd.
V Estonsku dokumenty nejvy$$i urovné identifikuji déti a mladé lidi nebo rodice, ktefi se narodili
v Estonsku, odesli zit do jiné zemé& a do Estonska nedavno se vratili. Napfiklad v estonské databazi
vzdélavacich informaci se rozliSuje Tagasip66rduja — navratilec, tj. estonsky statni pfislusnik, ktery se
do zemé vratil poté, co pobyval v zahranici. Podobné v Polsku jsou v dokumentech nejvyssi urovné
rozliSovani ,polsti ob&ané, ktefi chodili do Skoly v jinych zemich* a poté se vratili do Polska.

VysSe diskutovana kritéria a narodni definice mohou mit dopad na prava a povinnosti v oblasti
vzdélavani (viz kapitola 1.2), poskytovani podpory (viz kapitola 1.3), pfidélovani souvisejicich zdroj
(viz obrazky 1.1.7-8) a monitorovani a/nebo shromazdovani administrativnich udajui (viz obrazky 1.1.9—
11). Velmi malo zemi pouziva jako kritérium informace o rodi¢ich, a to ¢asto z dlvod( pravnich
ustanoveni tykajicich se ochrany osobnich udaju. Zohlednéni informaci tykajicich se rodi¢t by ovSem
mohlo pomoci identifikovat zaky druhé generace (ij. ty, ktefi se jiz narodili v hostitelské zemi, ale
jejichz rodi¢e se narodili v zemi jiné nebo jsou statnimi pfislusniky jiné zemé), takze by bylo mozno
vytvofit specifické politiky pro tuto cilovou skupinu. Status rezidenta a imigranta, coz je kritérium
pouzivané ve vétsiné zemi, umozniuje planovat vzdélavaci politiky a cilit podporu, napfiklad tak, ze
migrantim bude umoznéno zUstat z humanitarnich divodl a Ze budou vytvofeny politiky nutné ke
zvladani situace, kdy velky polet nové pfichozich potfebuje naléhavou psychosocialni podporu.
Kone¢né, pouzivani prvniho jazyka jakoZto kritéria k identifikaci Zzak{-migrantll midze pomoci pfi
pfidélovani podpory pro vyuku vyu€ovaciho nebo domaciho jazyka (viz kapitola 1.3.2).

Nové prichozi Zaci-migranti jsou rozliSovani jako specificka kategorie asi v poloviné
vzdélavacich systému v Evropé

Déti a mladi lidé-migranti, ktefi nové pfisli do hostitelské zemé, Celi specifickym vyzvam. Oni ani jejich
rodiny ¢asto neznaji vzdélavaci systém dané zemé& a nemuseji pfi pfijezdu mluvit jejim jazykem nebo
jazyky. Kromé toho Zadatelé o mezinarodni ochranu nemuseji mit Zzadnou dokumentaci potvrzujici
jejich pfedchozi vzdélani nebo mohli mit ve vzdélavani dlouhou pfestavku. V nékterych pfipadech
nemusely tyto déti dosud chodit do Skoly vabec. Jejich zkuSenosti s presidlenim je rovnéz mohly
ovlivnit psychicky i fyzicky (Evropska komise, 2013).

Z téchto dlvodd, jak bylo uvedeno na obrazku 1.1.2, rozliSuje 23 vzdélavacich systémi mezi nové
pfichozimi Zaky-migranty a dalSimi migranty prvni nebo druhé generace, ktefi uz né&jakou dobu sidli
v dané zemi a ucastni se vzdélavani. Nékteré vzdélavaci systémy maji pro nové pfichozi rovnéz
konkrétni podporu (viz kapitoly 1.2 a I.3).

V nékterych vzdélavacich systémech je status ,nové pfichozi“ definovdno pomoci specifického
¢asového ramce pocitaného od data pfijezdu do hostitelské zemé (Belgie — Vlamské a Francouzské
spoleCenstvi, Dansko, Nizozemsko, Island a Norsko). V jinych systémech je pocitani zahajeno od
jejich zapisu do vzdélavaciho systému (Belgie — VIamské spoledenstvi, Francie, Slovensko, Svédsko
a Spojené kralovstvi — Anglie, Severni Irsko). Napfiklad v Belgii (Vlamské spoleCenstvi) jsou Z&ci
povazovani za ,nizozemsky nemluvici Cerstvé pfistéhovalce“ (a mohou tedy vyuzivat pfijimaci vyuku),
pokud Zziji v Belgii maximalné jeden rok (bez pferuseni) a jsou maximalné devét mésicl zapsani do
Skoly s nizozemstinou jako vyuc€ovacim jazykem; nemluvi doma nizozemsky, ani to neni jejich rodny
jazyk a jejich jazykové kompetence nejsou dostatecné na to, aby mohli navstévovat béZznou vyuku.
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| Obrazek 1.1.2: Nové prichozi zaci-migranti jsou rozliSovani jako specificka kategorie, 2017/18

Nové pfichozi zaci-migranti jsou
rozliSovani jako specificka
cilova skupina

Nové pfichozi zaci-migranti
NEJSOU rozliSovani jako
specificka cilova skupina

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Obrazek zachycuje vzdélavaci systémy, kde predpisy/doporuceni nejvyssi urovné rozliSuji nové pfichozi zaky-migranty.
Poznamky k jednotlivym zemim

Spanélsko: Néktera autonomni spoleenstvi mohou rozli$ovat nové prichozi Zaky.

Casovy ramec &asto odpovida délce doby, po kterou maji nové prichozi Zzaci moznost &erpat cilenou
podporu (i kdyZ doba podpory miize byt ¢asto delSi — viz obrazek 1.2.9 a kapitola 1.3).

v

1.1.2. Politické vyzvy, strategie a koordinace na nejvyssi urovni

V oblasti vytvareni verejnych politik jsou klicovymi aspekty spravy a fizeni identifikace a analyza
problému, kterym spolecnost Celi, navrhovani pfislusnych politickych reakci a monitorovani politickych
zmeén. Tento oddil se bude zamérovat konkrétné na hlavni vyzvy identifikované organy na nejvyssi
urovni v souvislosti s integraci déti a mladych lidi-migrantd do kol (viz obrazek 1.1.3). Budeme
zkoumat strategie vytvofené nejvy$Simi organy k vyreSeni téchto vyzev a stanovené priority (viz
obrazky 1.1.4 a 1.1.5). S ohledem na slozZitost integracnich politik a potfebu zaclenit nékolik aktéra se
bude tento oddil zaméfovat také na rozsSifeni koordinacnich organd na nejvyssi viadni Urovni (viz
obrazek 1.1.6).

Poskytovani odpovidajici jazykové a studijni podpory détem a mladym lidem-migrantiim je pro
vétsinu vzdélavacich systému vyzvou

V tomto oddile se zabyvame hlavnimi vyzvami, jimZ nejvy3si organy Celi pfi integraci déti a mladych
lidi-migrant( do svych Skolskych systému. Podle odborné literatury zalozené na vyzkumech mezi né
¢asto patfi problémy s pfistupem, s poskytovanim zdroji a vysoce kvalitni podpory a se zlepSovanim

vzdélavacich vystupu. Na obrazku 1.1.3 se nachazi vycet nejbéznéjSich problém, jimz vefejné organy
napfi¢ Evropou Celi pfi integraci déti a mladych lidi-migrantt do $kol.

VétSina vzdélavacich systém( (29) povazuje za nejvétsi vyzvu poskytovani kvalitni jazykové a studijni
podpory. Belgie (Némecky mluvici spoleCenstvi), Malta a Portugalsko uvadéji, Zze vyucujici nejsou
prosSkolovani k praci s jazykové a kulturné odliSnymi Cerstvymi pfistéhovalci, ktefi nedavno pfisli do
jejich zemi. Vétsiné ucitelll chybi znalosti a dovednosti ke zvladani rozmanitosti ve tfidach a rovnéz
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nemaji odpovidajici vyu€ovaci materialy. Finsko Celi vyzvam pfi zavadéni jazykového povédomi, coz
je novy pfistup v ramci narodniho kurikula. Svycarsko poukazuje na problémy souvisejici se
specifickou vékovou skupinou noveé pfichozich migrantd, tj. velkého poc¢tu mladych lidi (ve véku 16—-20
let), ktefi nemaji splnénu povinnou $kolni dochazku. Nemohou byt zafazovani do Skolniho ro¢niku
odpovidajiciho jejich vékové skupiné a vzhledem k vyznamnému nedostatku dovednosti nemohou byt
ani ucinné integrovani na pracovnim trhu.

Obrazek 1.1.3: Hlavni vyzvy pfi integraci déti a mladych lidi-migrantti do $kol, primarni vzdélavani, véeobecné
sekundérni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie
Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny (maximalné) tfi hlavni vyzvy prezentované v oficialnich dokumentech nejvyssi urovné. Rozdily mezi
urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.
Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Boj proti Spatnym vzdélavacim vysledkim a setrvani zakl ve Skole je druha hlavni vyzva uvadéna
v Evropé (17 systému). V Belgii (VIamské spolegenstvi), ve Spanélsku a ve Svycarsku je v politickych
dokumentech nejvySSi Urovné Siroce uznavano, Ze zaci-migranti jsou pfilis vyrazné zastoupeni mezi
témi, ktefi pfed€asné ukoncuji studium. Spojené kralovstvi (Severni Irsko) poukazuje na vyznamny
rozdil v Urovni dosazeného vzdélani mezi prvni generaci imigrantl a populaci narozenou v dané zemi.
Kromé toho i Finsko uvadi, Ze pfechod zak(-migrantt na vyssi sekundarni Uroven ¢i na vysokou skolu
neni hladky.

Rada problém( predstavuje vyzvy pro asi tretinu vzdélavacich systému. Jde o zaji§téni dostateéného
poCtu mist ve Skolach a fungovani infrastruktury, nabizeni poradenstvi a informaci tykajicich se
moznosti vzdélavani a odborné pfipravy a zajisténi dostate¢né Urovné a vhodnych typl financovani
pro integraci.

Vzhledem k vysokému poétu nové pﬁchozich 2ékl‘]-migrantt‘] % Belgii (Némecky mluvici spoleéenstvi)
stfedisek prestaly dostaCovat. Nicméné tento problém podnitil diskuzi a vedl k systémové politické
reakci — kromé Skol nachazejicich se v blizkosti pfijimacich stfedisek museji nyni mista i podporu pro
nové prichozi poskytovat vSechny Skoly. Obdobné v Estonsku a na Malté vytvari pfijeti vysokého
poctu uprchlikGl ve $kolach velky tlak na cely systém. Uprchlici napfiklad chodi do $kol nedaleko
uprchlickych stfedisek nebo maji tendenci usadit se v urcitych geograficky znevyhodnénych lokalitach,
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coz mUze vést k rezidenéni a Skolni segregaci v urcité oblasti. Kromé toho, organy Skolské spravy
nejsou schopny rychle reagovat na nové potfeby v oblasti vzdélavani a pfidélovani zdrojd. Problémy
s koordinaci mezi organy nejvyS$i urovné a se zapojenim pfisluSnych organd na mistni Grovni do
provadéni politik se ukazaly byt obtizné v Recku a na Kypru.

Konecné, v Sesti vzdélavacich systémech (Chorvatsko, Lucembursko, Madarsko, Polsko, Slovensko a
Bosna a Hercegovina) organy na nejvyssi urovni vyslovné neidentifikovaly zadné konkrétni vyzvy
souvisejici s integraci déti a mladych lidi-migrant. Podle statistickych Udaji tyto zemé, s vyjimkou
Lucemburska, byly skute¢né az donedavna imigraci dot€eny méné.

Nékolik zemi ma specialni strategie nebo akéni plany nejvyssi Grovné tykajici se integrace zaku-
migrant(

Nejvyssi organy maji k feSeni celosystémovych vyzev k dispozici celou Fadu politickych nastroji, mezi
néz patfi komplexni strategie nebo akéni plany. Ty jsou obzvlast uziteéné, kdyz jsou zmény, které
maji byt zavedeny, komplexni a dotykaji se Siroké Skaly politickych oblasti a zainteresovanych
subjektd, nebo kdyz je k provadéni potfeba vic ¢asu a vyznamné mnozstvi prostfedkl. Vyhodou
komplexnich strategii a ak&nich plan je to, Ze:

e definuji politicky uhel pohledu a cile, jichz ma byt dosazeno;

e urCuji odpovédné organy;

e stanovi ¢asovy ramec pro dokonceni jednotlivych fazi;

e identifikuji potfebné finanéni prostredky;

e stanovi mechanismy monitorovani a vyhodnoceni nutné k zajisténi toho, aby byly politiky

ucginné.

O to jde zejména v pfipadé zavadéni novych politik a tehdy, kdyZ je dotéena celd fada politickych
oblasti. Jakmile se politicka opatfeni stanou soucasti hlavniho proudu, nemize byt pouzita strategie.

Na obrazku 1.1.4 je vidét, Ze v 25 evropskych vzdélavacich systémech se jedna nebo vice strategii
nebo akénich plant zabyvaji integraci déti a mladych lidi-migrantd do Skol. Plsobnost a pokryti téchto
strategii se nicméné lisi. Nékteré se zaméruji na vzdélavani, zatimco jiné maji SirSi plsobnost.

V deseti systémech organy na nejvysSi Urovni pfijaly specifickou strategii/akéni plan tykajici se
integrace Zakd-migrantl do vzdélavaciho systému. V Némecku, v Recku, ve Spanélsku (n&ktera
autonomni spolecenstvi), na Kypru, v Portugalsku a ve Slovinsku strategie pokryvaji predevsim
primarni a vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani. Ve Spanélsku v souvislosti
s zaky-migranty ve vSech strategiich zaujima Ustfedni postaveni vzdélavani uditeld. Ve tfech
vzdélavacich systémech strategie zahrnuje (kromé primarni a sekundarni) nékolik vzdélavacich urovni
— v Recku je to vzdélavani a vychova v raném détstvi a ve Finsku a ve Svycarsku vzdélavani a
vychova vraném détstvi a vzdélavani dospélych. Kromé& toho ve Svycarsku strategie stanovi
konkrétni cile, napfiklad v oblasti odborného vzdélavani by se dvé tretiny vSech uprchlik(i a migrant
s doGasnym povolenim k pobytu ve véku 16-25 let mélo do péti let od pfichodu do zemé uc&astnit
vzdélavacich programi navazujicich na povinnou $kolni dochazku.

Ve vice nez dvou tfetinach vzdélavacich systému, jez maji strategie, je integrace do Skol soucasti Sirsi
strategie. Vétsina z nich se snazi zadlefiovat migranty do spole&nosti (Bulharsko, Ceska republika,
Irsko, Spanélsko, Chorvatsko, Rakousko, Portugalsko, Rumunsko, Finsko, Spojené kralovstvi — Wales
a Skotsko, Svycarsko, Island, Cerna hora, Norsko a Srbsko). Tyto strategie socialni integrace obvykle
pokryvaji nékolik politickych oblasti, jako je integrace na pracovni trh, bydleni, pfistup k vefejnym
sluzbam, vzdélavani atd., a zahrnuji nékolik riznych viadnich sektor(i. Vzdélavani je vnimano jako
jedna z dimenzi integrace do spole¢nosti.
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Obrazek 1.1.4: Strategie/akéni plany tykajici se integrace déti a mladych lidi-migrantd v primarnim vzdélavani,
vSeobecném sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Specificka strategie / akéni plan
tykajici se integrace do
vzdélavani

Sirsi strategie / akéni plan
zahrnujici integraci do Skol

Strategie / akéni plan tykajici se
integrace do Skol neexistuje

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky
Na obrazku jsou zobrazeny strategie a akéni plany na nejvyssi urovni. Pokud strategie / akéni plan pokryvaji drovné vzdéelavani
mimo ISCED 1-3, je to vyslovné uvedeno v textu nize.

Poznamky k jednotlivym zemim

Némecko: Udaje odkazuji na prohlaseni Stalé konference ministr(i $kolstvi a kultury.

Spanélsko: Integrace Zaku-migranttl spadd do kompetence autonomnich spoledenstvi. Strategie/akéni plany riznych
autonomnich spolecenstvi zahrnuji rizné drovné vzdélavani, vétSinou ale povinnou skolni dochazku.

Italie: Udaje se tykaji pokyn( pro pfijimani a integraci zahraniénich Zak( (Indicazioni nazionali per il curricolo della scuola
dell'infanzia e del primo ciclo d’istruzione).

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdé&lavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Strategie riiznych kantont pokryvaji riizné trovné vzdélavani.

Nékteré z dalSich SirSich strategii, které zahrnuji integraci do Skol, se zaméFuji na osvojeni jazyka.
Napfiklad v Estonsku se programy strukturalniho rozvoje spolufinancované EU zabyvaji osvojovanim
estonstiny obyvateli narozenymi v zahrani¢i, a to i v ramci v8eobecného a odborného vzdélavani.
V Litvé vladni plan pro roky 2018-2020 pFidéluje zdroje na vyzkum integrace navratilci a vyvoj testu
zbéhlosti v litevském jazyce pro obyvatele narozené v zahranici.

Pouze nékolik zemi ma strategii jak pro sektor vzdélavani, tak i SirSi strategii, ktera zahrnuje
vzdélavani (Spanélsko, Portugalsko, Slovinsko, Finsko a Svycarsko). Naptiklad v Portugalsku
Strategicky plan pro migraci zahrnuje intervence v oblasti vzdélavani — napfiklad posileni vyuky
portugalstiny jako druhého jazyka, konsolidaci vyukovych programu pro portugalstinu jako druhy jazyk,
podporu interkulturniho vzdélavani a zvySovani povédomi o otazkach souvisejicich s uznavanim
vzdélani a profesnich kvalifikaci. Strategie, kterou v roce 2015 pfijalo portugalské ministerstvo
Skolstvi, se na druhou stranu zaméfuje na pfijimani déti a mladych lidi-uprchlikd do $kol. Ve Slovinsku
existuji v oblasti vzdélavani dvé strategie. Prvni z nich, ,Strategie integrace déti, zaka zakladnich Skol
a zakul vyssiho sekundarniho vzdélavani (imigrantd) do vzdélavani ve Slovinské republice”, se zabyva
dostupnosti vzdélavani, rozmanitosti, multikulturalismem a interkulturnim vzdélavanim. Druha
strategie, ,Usneseni o narodnim programu jazykové politiky 2014—2018%, ma za cil zlepSit prilezitosti
ke studiu slovinského jazyka pro rodiCe i déti, vytvofit zakladni Skolni kurikulum pro slovin&tinu jako
druhy jazyk a pfipravit nové vyukové materialy.

Témeér vSechny strategie byly zvefejnény po roce 2014 a vétSina z nich ma tfilety nebo pétilety ramec.
Jejich provadéni je priibézné. Vyjimku predstavuji Rakousko, Slovinsko a Spojené kralovstvi (Severni
Irsko), kde byly strategie zavedeny jiz pfed rokem 2010. V Rakousku organy nejvyssi urovné pfijimaji
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rocni akéni plany v ramci implementace strategie zavedené pred rokem 2010. V Severnim Irsku
aktualné probiha revize strategického dokumentu ,Kazda skola je dobra Skola: podpora nové pfichozich
zakd“ (2009) a ocekava se, ze nova politika bude k dispozici koncem roku 2019. Mnoho novéjsich
strategii a akénich plana (Bulharska, Némecka, Portugalska, Rumunska, Finska, Spojeného kralovstvi —
Skotska, Svycarska a Srbska) se zabyva konkrétné integraci uprchlik(l a Zadatel(i o azyl.

Osmnact zemi nema strategii/akéni plan k integraci déti a mladych lidi-migrantd. To nicméné
neznamena, ze nemaji zavedena pravidla. Napfiklad ve Francii jsou jiz nékolik let zavedena pravidla
tykajici se podminek pro nové pfichozi zaky, ktefi nemluvi francouzsky, a ty, ktefi dosud nechodili do
8koly. Podobné& v Belgii, v Nizozemsku a ve Svédsku jsou zavedena politicka opatfeni tykajici se
hlavniho proudu vzdélavani (viz kapitoly 1.3 a 1.4).

Strategie na nejvyssi urovni pokryvaji Sirokou Skalu oblasti intervence

Na obrazku 1.1.5 je vidét, Ze strategie/akéni plany ve véts§iné zemi, v nichz jsou zavedeny, obvykle
zahrnuji Sirokou Skalu intervenci.

Obrazek 1.1.5: Prioritni oblasti, jimiz se zabyvaiji strategie / akéni plany na nevyssi turovni, primarni vzdélavani,

v§eobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Obrazek zachycuje priority stanovené ve strategiich / akénich planech na nejvyS8Si urovni, které se tykaji integrace déti a
mladych lidi-migrantt do skol. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou popsany v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.
Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Témér vSechny vzdélavaci systémy se strategii / akénim planem oznagily ,usnadnovani pfistupu
k béznému vzdélavani“ za strategickou prioritu. Podpora $kol a ucitel, vzdélavani ucitell, zajisténi
inkluzivniho klimatu ve Skole a koordinace zainteresovanych subjektl jsou stanoveny jako priority ve
vice nez dvou tfetinach systému. Naproti tomu pouze osm zemi se strategii ma mezi prioritami boj
proti segregaci a provadéni prlizkumu v oblasti integrace zaku-migrantu.
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Asi polovina systému ziidila organ na nejvyssi urovni, ktery odpovida za koordinovani pravidel
tykajicich se integrace zakd-migrantt do skol

Pravidla tykajici se u¢€inné integrace déti a mladych lidi-migrantd do Skol jsou rozmanita. Kromé
politiky vzdélavani mohou mit na déti-migranty a jejich rodiCe vliv i politiky tykajici se bydleni, zdravi,
mladeze, zaméstnani a dalSi. Vzhledem ke slozitosti této oblasti a rozmanitosti zainteresovanych
subjektd musi byt planovani, implementace a monitorovani politiky koordinovano na nejvyssi urovni,
aby méla tato politika pozitivni a trvaly dopad. Jediny koordina¢ni organ s jasnym mandatem,
politickym vlivem a pravomoci zasahovat mlze zajistit, aby byly politiky na nejvysSi drovni provadény
koherentné a aby se systém dokazal adaptovat a v pfipadé potfeby rychle reagovat na zménu (Ahad
& Benton, 2018).

Na obrazku I.1.6 je vidét, Ze ve 24 z 42 systém( ma koordinaéni organ na nejvysSi Urovni mandat
k zajisténi toho, aby spolu nejvy3si organy a dalSi odpovédni Cinitelé na nizSich spravnich urovnich
(v€etné regionalni, mistni a Skolni Urovné) komunikovali a sladili sv{j politicky program v oblastech
vzdélavani, bydleni, zdravi atd. s cilem podpofit integraci déti a mladych lidi-migrantl do $kol. Tento
organ muze mit rizné podoby. Mlze jim byt napfiklad stavajici nebo nova instituce s konkrétnim
mandatem pro praci v oblasti socialni integrace migrantd nebo koordina¢ni skupina se zastupci
prislusnych organl, ktera monitoruje provadéni politky a mulze pfijimat urcita rozhodnuti, nebo
prislusné ministerstvo, jehoz portfolio rovnéz zahrnuje integraci migrantd. VétSina z téchto
koordina¢nich organt pokryva politiky tykajici se integrace osob z prostfedi migrantl obecné.
Vzdélavani a integrace déti a mladych lidi do $kol je pouze jednou ze zahrnutych oblasti.

Obrazek 1.1.6: Organy na nejvyssi Urovni koordinujici politiky, které maji dopad na integraci zak(-migrantd do
Skol, 2017/18

Zvlastni organ povéreny
koordinaci politik v oblasti
integrace

Koordinaéni skupiny slozené ze
zastupcl rdznych ministerstev

Konkrétni ministerstvo

Organ nejvyssi urovné
odpovédny za koordinaci politik
neexistuje

OO0 H

Zdroj: Eurydice.

V jedenacti zemich zvlastni organ nejvyssi urovné koordinuje souvisejici politiky na celostatni drovni.
Jeho ukolem je obvykle zajistit socialni integraci migrantl. To je pfipad Belgie (Vlamské spolecenstvi),
Némecka, Chorvatska, Irska, Portugalska, Rumunska, Slovinska, Spojeného kralovstvi (Skotsko),
Svycarska, Norska a Srbska (viz dal$i informace o konkrétnich organech v pfiloze). Ve Spanélsku je
centralni vlada odpovédna za imigracni politiku a autonomni spoleCenstvi zase maji rozhodovaci
pravomoc v oblasti integracni politiky. Na celostatni arovni ma nicméné Férum pro socialni integraci
imigranta (Foro para la integracién social de los inmigrantes) informacni a poradni roli. Formuluje
navrhy a doporu¢eni zaméfené na integraci imigrantt a uprchliki do Spanélské spole¢nosti a také

59



Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

shromazduje informace a monitoruje programy a aktivity predlozené obecnou statni spravou,
autonomnimi spolecenstvimi a mistni samospravou k tématu socialni integrace migrantd.

V Bulharsku, na Kypru, v Litvé a v Nizozemsku ma mandat ke koordinaci meziministerska koordinacni
skupina.

V nékterych zemich je za politickou koordinaci odpovédné konkrétni ministerstvo. V Ceské republice,
v Lucembursku a v Rakousku odpovida za koordinaci politik tykajicich se migrace (v€etné socialni
integrace i zacleriovani do skoly) ministerstvo vnitra nebo ministerstvo zahrani¢nich véci. Na Malté za
koordinaci odpovida ministerstvo pro evropské zaleZitosti. Ve Svédsku za koordinaci integraénich
politik, vCetné vzdélavani, odpovida ministerstvo prace. Ve Finsku je to ministerstvo prace a
hospodarstvi. V Byvalé jugoslavské republice Makedonii je za integraéni politiky odpovédné
ministerstvo prace a socialni politiky. V Belgii (Némecky mluvici spoleCenstvi), ve Francii a v Turecku
na tuto oblast dohlizi ministerstvo odpovédné za $kolstvi. Kromé& toho ve Francii je zavedena
meziministerska koordinace pro urcité ukoly a cilové skupiny. Konkrétné se o informovani a pfijimani
déti a jejich rodin stara ministerstvo vnitra spolu s ministerstvem Skolstvi; odpovédnost za nezletilé
osoby bez doprovodu se déli mezi sedm instituci.

V 18 vzdélavacich systémech neexistuje zadny organ na nejvysSi urovni, ktery by mél mandat
koordinovat integracni politiky. Povinnosti mohou byt rozdéleny mezi nékolik ministerstev, coz je
pfipadem ltalie a LotySska, kde jsou zapojena tfi, resp. Ctyfi ministerstva, nebo Lucemburska, kde ma
odpovédnost pét rtznych organt s rdznymi trovnémi kompetenci. V Recku spolupracuje Ministerstvo
Skolstvi, vyzkumu a nabozenskych zalezitosti s dalSimi organy zapojenymi do postupu pfijimani a
integrace uprchlikd.

1.1.3. Financovani podpory integrace zakdi-migrantt

Bylo zjisténo, Ze alokovani zdroji s cilem zmenSit rozdil mezi Uspésnosti zakd narozenych v dané
zemi a zak(G-migrantt, ma vliv na vysledky vzdélavani (OECD 2009). Pfi navrhovani mechanismu
financovani museji tvurci politik stanovit cilové skupiny pro dodate¢né financovani a rozhodnout, jaka
spravni Uroven vzdélavaciho systému by méla tyto prostfedky spravovat, protoze teprve potom mohou
byt distribuovany mezi jednotlivé arovné vzdélavani (ibid.). Zprava NESSE-report (2008) doporucila,
aby Skolam s vysokymi podily zakud-migrantt byly pfidéleny dodateéné finanéni prostfedky.
Financovani by mélo byt vnimano spi$ jako investice nez jako naklad (ibid.).

Nasledujici oddil zkouma hlavni zpusoby, jimiz jsou poskytovany finance na podporu integrace
migrantd do Skol. Obrazek 1.1.7 se zabyva financovanim z hlediska organut na (a) nejvyssi a (b) mistni
urovni, zatimco obrazek 1.1.8 se zaméfuje na kritéria pridélovani financovani. V této zpravé neni
zohlednovano zadné soukromé financovani, které Skoly pfipadné obdrzi.

Nejsou zde vytvareny zadné zavéry ohledné toho, které metody financovani se jevi jako lepSi nez jiné.
Jak zdlraznuji Sugarman, Morris-Lange a McHugh (2016, s. 2), ,stejné jako v pfipadé jakékoliv slozité
politické zmény neexistuje jeden jediny nejlepsi zplsob dodate¢ného financovani. Vhodnost urcité
varianty zavisi na potfebach zakl a vzdélavacim kontextu, véetné kapacity Skol a Skolskych systému
tyto potfeby uspokojit®.
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Ve vice nez poloviné zemi je integrace migrantl financovana na nejvyssi Grovni ze zvlastniho
rozpo¢tu nebo z rozpocétu na znevyhodnéné zaky

Existuji tfi hlavni zpudsoby, jak mohou organy na nejvy$si Urovni poskytovat finan¢ni prostfedky na
integraci zaku-migrantu (viz obrazek 1.1.7 A):

e ze zvlastniho rozpoctu ur€eného pro zaky-migranty;

e ze SirSiho rozpoctu pro znevyhodnéné Zaky;

e na zakladé zadosti Skol nebo mistnich organli o mimoradné financovani.

V&echny tfi zptisoby najdeme v Italii a na Malté, ve Spojeném kralovstvi (Anglie) a ve Svycarsku,
zatimco 12 zemi nevyuziva ani jeden z téchto zplisob.

Obrazek 1.1.7: Financovani na podporu integrace zaku-migrantd, od nejvyssich a mistnich organi, primarni
vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

A. Od nejvyssich organt

BE de}

LU{}

A. Organy na nejvyssi urovni pridéluji
prostfedky ze specialniho rozpoctu na
podporu integrace zaki-migrantt

B. Organy na nejvysSi urovni pridéluji
prostfedky z rozpoctu pro znevyhodnéné
zaky

C. Mistni organy nebo Skoly mohou
pozadat organy na nejvyssi urovni
o financovani

A,BaC

Rozpocet neexistuje

HE O 8 .

Zdroj: Eurydice.

B. Od mistnich organt

Mistni organy mohou pouzit své vlastni
pfijmy (dané) na podporu integrace zaku-
migrantd

Skoly mohou poZadat mistni organy
o dal$i zdroje na integraci zakG-migrantl

Zadny zvlastni rozpodet neni k dispozici

Zdroj: Eurydice.
Vysvétlivky
Obrazek zobrazuje zdroje financovani dostupné pro integraci migrantl od nejvyssi a mistni urovné vlady a také to, zda Skoly /

mistni organy mohou zazadat o dalSi zdroje. Rozdily mezi drovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach specifickych pro
jednotlivé zemé.
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Poznamky k jednotlivym zemim (Obrazek 1.1.7)

Belgie (BE nl): Pokryta je pouze Uroven primarniho a nizsiho sekundarniho vzdélavani.

Estonsko: Obrazek A: Pokryto je pouze odborné vzdélavani. Obrazek B: Pokryta je pouze uroven primarniho a nizSiho
sekundarniho vzdélavani.

Spanélsko a Malta: Netyka se odborného vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Nizozemsko: Obrazek A: Netyka se odborného vzdélavani.

Polsko: Kategorie ,A" na obrazku A odkazuje na mechanismus zvySeni ¢asti obecného rozpoctu uréené na vzdélavani, kterou
mistni organy dostavaji na provoz skol.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Zahrnuta je pouze Urovefi primamniho a niz$iho sekundarniho vzdélavani. Mechanismus financovani se mezi
jednotlivymi kantony a mistnimi organy muze lisit.

Jak je vidét na obrazku, 18 vzdélavacich systému( poskytuje financovani ze specialniho rozpoctu na
podporu integrace migrantu. V péti z nich (Belgie — Francouzské spolecenstvi, Francie, Chorvatsko,
Spojené kralovstvi — Severni Irsko a Lichtenstejnsko) je to jediny zpUsob pfidélovani financi pouzivany
organy na nejvyssi urovni. Napfiklad v Litvé existuje specialni dodatecné financovani jak pro Cerstve,
tak vracejici se migranty v ramci aloka¢niho systému ,KoSik pro Zaky".

Vyznamny pocet vzdélavacich systému (13) poskytuje prostfedky z obecného rozpoctu pro
znevyhodnéné zaky. V Rakousku a Spojeném kralovstvi (Anglie, Wales a Skotsko) mohou byt penize
pfidélovany jak ze specialniho rozpoctu, tak z rozpo¢tu na znevyhodnéné Zaky.

Pfikladem vzdélavaciho systému s rozpoctem uréenym pro znevyhodnéné Zaky je napfiklad také
Némecko, kde se v nékterych Lénder pfidélovani prostfedk(l navic opira o socioekonomické
koeficienty, ale Skoly v socialné slabych oblastech mohou pFesto obdrzet dodatecné financovani
i v Lander, které tyto koeficienty nemaji. Podobné ve Spojeném kralovstvi (Skotsko) se ,Financovani
rovnosti zaku“ (,Pupil Equity Funding“) zaméfuje na zmen$ovani rozdilu v oblasti dosahovanych
vysledkl souvisejicich s chudobou, a je Skole pfidélovano podle poc¢tu zakd, ktefi maji narok na
bezplatné stravovani ve Skole. Mohou mezi né patfit i skupiny zakd-migrantd.

Ve 14 vzdélavacich systémech mohou mistni organy nebo Skoly pozadat organy na nejvyssi arovni
o financovani podle svych potfeb. Ve Slovinsku a Nizozemsku je zadost o prostfedky navic jedinym
zpusobem, jak je mozné ziskat financovani na podporu integrace zaku-migrantl. V Nizozemsku
mohou primarni Skoly na zakladé poctu Zadatell o azyl v sou¢asné dobé pozadat o prostfedky navic,
které obdrzi v podobé pausalni sumy. Existuje minimalni hranice, pokud jde o pocet zakdu,
a maximalni vyplacena Castka. Sekundarni Skoly naproti tomu mohou pozadat o prostfedky pro
vSechny zaky, ktefi nepochazeji z Nizozemska a pfisli do zemé v uplynulych dvou letech, at uz jako
uprchlici, nebo jini migranti z Evropské unie, nebo mimo ni. Neexistuje hranice minimalniho poctu ani
maximalni vyplacena ¢astka. Nicméné od 1. dubna 2019 budou sekundarni Skoly financovani navic
dostavat automaticky, aniz by o né musely zadat.

Existuji razné zplsoby, jak mohou $koly nebo mistni organy zadat o financovani navic na integraci
migrant. Skoly / mistni organy mohou v 11 vzdélavacich systémech (Bulharsko, Ceska republika,
Estonsko, Spanélsko, Italie, Loty$sko, Malta, Portugalsko, Slovinsko, Srbsko a Spojené kralovstvi —
Anglie) podat Z&dost o financovani projektu k nejvy$8im organtim. Ve &tyfech zemich (Recko,
Loty$sko, Portugalsko a Svédsko) mohou mistni organy pozadat i o zvySeni své ,pausalni &astky"
pridélené nejvy8Simi organy. Tato pausalni Castka pfedstavuje prostfedky z obecného rozpoctu, které
mohou mistni organy pouzit na jiné ucCely, nez je vzdélavani. Konec¢né, Skoly / mistni organy mohou
v osmi vzdélavacich systémech (Belgie — N&mecky mluvici spoleenstvi, Ceska republika, Kypr,
LotySsko, Litva, Malta, Nizozemsko a Slovinsko) pozadat o navyseni svého rozpoc&tu na vzdélavani.

Napfiklad v Belgii (Némecky mluvici spoleCenstvi) mohou Skoly vedle vSeobecné alokace financnich
zdroju od nejvysSi Urovné podat zadost o dodatecné finan¢ni zdroje na zakladé pocltu zaku-migrantd.
Mohou jim byt pfidéleny vyu€ovaci hodiny navic pro vedeni pfipravnych tfid nebo kurz( pro zaky-
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migranty. Skoly na Kypru mohou na Ministerstvu $kolstvi zazadat o dal$i vyu¢ovaci hodiny a vyuduijici
na zakladé poctu svych zakd-migrantd. Pocet zakl-migrantd ve Skole nebo samospravné obci je
jednim z hlavnich kritérii pouzivanych pfi pfidélovani finan¢nich zdroju, kterym se budeme podrobnéji
zabyvat v nasledujicim oddile.

Na obrazku 1.1.7 B je zachycen stav financovani na mistni Urovni. Ve 13 vzdélavacich systémech
mohou mistni organy pouzit své vlastni pfijmy (dané€) na podporu integrace zak{-migrantl, zatimco
v péti systémech (Loty$sko, Litva, Portugalsko, Svédsko a Island) mohou $koly poZadat o navyseni
prostfedk(l, které jim byly mistnimi organy k tomuto UcCelu pfidéleny. Ackoliv se jedna zhruba
o polovinu poctu vzdélavacich systému, které poskytuji financovani z rozpoctl na nejvyssi urovni,
naznacuje to, Ze otazka integrace migrantt je na nejrliznéjsich Urovnich vlady uznavana.

Pocet zakl-migrantl ve Skolach a potreba jazykové podpory jsou dvé nejbéznéjsi kritéria pro
pridélovani financovani

Pri pfidélovani financnich prostfedk(l se organy na nejvyssi urovni v mnoha vzdélavacich systémech
nezajimaji v prvni fadé o to, zda je pfitomen vyznamny pocet Zaku-migrantd, ale spiSe o to, zda
u téchto zakl byly identifikovany dodate¢né potfeby, pokud jde o jazykovou podporu. Jednadvacet
vzdélavacich systému pfi pfidélovani financovani zohledriuje potfebu jazykové podpory, 17 systémi
prostfedky pfidéluje vyhradné na zakladé poctd ve Skolach nebo samospravnych obcich a osm
systém obsahuje obé vySe uvedené moznosti.

Napriklad v Rakousku federalni ministerstvo pfidéluje dodate¢né finanéni prostfedky viadam jednotlivych
spolkovych zemi a $kolskym radam podle poctu Zzaku, ktefi potfebuji vyuku némciny. Ve Finsku se pfi
pfidélovani financovani pro primarni a vSeobecné nizsi sekundarni vzdélavani zohledriuje pocet
obyvatel, zakll a studentl v samospravné obci, ktefi nemluvi vyu€ovacim jazykem, a pfi pFidélovani
financovani pro vS§eobecné vyssi sekundarni vzdélavani je zohledfiovan pouze pocet zak.

Obrazek 1.1.8: Hlavni kritéria pfidélovani financovani na podporu integrace zak(-migrantd, primarni vzdélavani,
v§eobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Pocet zakl-migrantd,
ktefi potfebuji jazykovou
podporu

Pocet zakG-migrantl
ve Skole/obci

Zadna specificka kritéria
neexistuji
_ Nelze pouzit: nebyl uveden

zadny rozpocet na integraci
migrantd

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachycena hlavni kritéria organt na nejvyssi urovni pro pfidélovani financ¢nich zdroji na podporu integrace
zaka-migrantd. Rozdily mezi irovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.
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Poznamky k jednotlivym zemim (obrazek 1.1.8)

Estonsko: Nevztahuje se na vSeobecné vyssi sekundarni vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Finsko: Vztahuje se pouze na uroven primarniho a vSeobecného nizsiho sekundarniho vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Island: Pocet zakG-migrantl, ktefi potfebuji jazykovou podporu, se vztahuje na primarni vzdélavani. Pocet zaka-migrantt ve
Skole / samospravné obci se vztahuje na vSeobecné vyssi sekundarni vzdélavani.

Svycarsko: Vztahuje se pouze na uroven primarniho a vSeobecného nizsiho sekundarniho vzdélavani. Kritéria se mohou mezi
jednotlivymi kantony liSit.

Lichtenstejnsko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani: potfeba vyucujicich navic.

I.1.4. Monitorovani, hodnoceni a posouzeni dopadu

V poslednich letech byl kladen stale vétsi diraz na vytvofeni databaze empirickych poznatk( pro
tvorbu vefejnych politik. Aby byl tento proces ucinny, je potfebné nejen zavedeni politik, které se
budou opirat o poznatky ze spolehlivych Setfeni, ale rovnéZz monitorovani a hodnoceni vystupu a
posouzeni dopadu novych politik nebo opatfeni. Shromazdovani a analyzy dal$ich typt poznatk( jsou
v procesu vytvareni politiky rovnéz klicové (Evropska komise/EACEA/Eurydice, 2017d). V oblasti
vzdélavani Evropska komise (2007) navrhla, Ze by bylo uzite¢né, aby se sektor vzdélavani poucil od

svych postupu.

K vytvareni jakéhokoliv druhu politiky a pravidel je zapotfebi stanoveni vychozich tdajd, od nichz se
bude méfit pokrok. Pokud jde o integraci zak(-migrantl, dulezitou soucasti téchto vychozich udaju
jsou vykony zakld. Shromazdovani a analyzy téchto Udaju mohou vést k identifikaci probléma a
nalézani jejich feSeni. Nize na obrazku 1.1.9 je zachyceno, které zemé monitoruji vykony Zzakul-
migranty a jaké zdroje k tomu pouzivaji.

Posouzeni dopadu novych politik a opatfeni je rovnéz dulezité ke stanoveni toho, zda byla tato
opatieni uspé&sna, nebo zda jsou potfeba nové pfistupy. Na obrazku 1.1.10 je vidét, které konkrétni
politické oblasti souvisejici se Zzaky-migranty jsou monitorovany a zda je v téchto oblastech
realizovano posouzeni dopadu (viz obrazek 1.1.11).

Vysledky narodnich a mezinarodnich testli jsou nejbéznéjSim zdrojem tdajii pro monitorovani
vykon( zakd-migranti

Prestoze vétSina vzdélavacich systému vysledky Zzakd-migrantd monitoruje, v nezanedbatelné
mensiné (15) tomu tak neni. Obecné se politiky tykajici se monitorovani vztahuji na v8echny Zaky-
migranty, v€etné nové pfichozich. Na obrazku 1.1.9 je vidét, Ze vice nez polovina systémul pouziva
jako nastroj k monitorovani vykonl zakd-migrantd vysledky v narodnich ¢&i mezinarodnich testech.
Trebaze vétSina z nich pouziva oba typy testd, v Némecku, v LotySsku, na Malté, v Portugalsku a ve
Slovinsku se pouzivaji pouze mezinarodni testy (napf. PISA, TIMSS, PIRLS), zatimco ve Francii a
v ltalii se pouzivaji pouze narodni testy. Testy vytvofené specialné pro zaky-migranty se pouzivaji
pouze ve tfech zemich (Dansko, Spanélsko a Kypr).

Kromé vysledkl zakd-migrantll v testech se jako monitorovaci nastroj v 16 vzdélavacich systémech
pouzivaji také administrativni Udaje o opakovani roc¢nikG a/nebo predcasnych odchodech ze
vzdélavaciho systému. Recko, Loty$sko a Malta pouZivaji idaje o pfedéasnych odchodech, zatimco
v Portugalsku pouZivaji udaje o opakovani roéniki. V Recku, v Madarsku a v Srbsku jsou
k monitorovani vysledkd zakud-migrantl pouzivany jak udaje o pred¢asnych odchodech, tak udaje
o opakovani roéniku.
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Obrazek 1.1.9: Zdroje udajii pro monitorovani vykon( zakua-migrantd, primarni vzdélavani, vseobecné sekundarni
vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Narodni a mezinarodni testy

Testy ur€ené pro zaky-migranty

Administrativni Udaje tykajici se
opakovani ro¢nikt a/nebo predcasnych
odchodull ze vzdélavani

OO0 N

Monitorovani se neprovadi

Zdroj: Eurydice.
Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny zdroje Udaji pouzivané k monitorovani vykont zakd-migrant( ze strany organl na nejvyssi Grovni.
Rozdily mezi trovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (BE nl): Nevztahuje se na primarni vzdélavani.

Dansko: Vztahuje se pouze na Uroven primarniho a vSeobecného nizsiho sekundarniho vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko: Zkousky, které cili na Zaky-migranty, se vztahuji na primarni a niz&i sekundarni vzdé&lavani. Vysledky
standardizovanych narodnich a mezinarodnich testl se nevztahuji na odborné vzdélavani.

Lucembursko: Vysledky standardizovanych mezinarodnich testd se tykaji pouze obecného nizsiho sekundarniho vzdélavani.
Malta a Rakousko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Vysledky standardizovanych narodnich testd se tykaji primarniho a obecného niz&iho sekundarniho vzdélavani.
Vysledky standardizovanych mezinarodnich testu se tykaji vSeobecného nizsiho sekundarniho vzdélavani.

Island: Vysledky standardizovanych narodnich testl se vztahuji na primarni a vSeobecné niz8i sekundarni vzdélavani.
Administrativni Udaje o predCasnych odchodech ze vzdélavani se tykaji vySSiho sekundarniho vzdélavani a odborného
vzdélavani.

Norsko: Administrativni Udaje o pfed€asnych odchodech ze vzdélavani se tykaji vSeobecného vys$Siho sekundarniho
vzdélavani a odborného vzdélavani. VSechny ostatni udaje na obrazku se tykaji primarniho a nizsiho sekundarniho vzdélavani.

Jazykova podpora a pfistup ke vzdélavani jsou nejbéznéji monitorovanymi politickymi oblastmi

V ramci zemi, které maji monitorovaci systémy, témér vSechny tyto zemé& monitoruji poskytovani
jazykové podpory zakim-migrantlim s cilem dosahnout informovaného vytvareni politik v této oblasti.
Napfiklad ve Finsku jsou shromazdovany statistiky o statem financované vyuce domaciho jazyka
v povinném a vSeobecném vy$Sim sekundarnim vzdélavani. Z nedavnych udaju vyplyva, Ze pocet
zapojenych zak( roste, ale pocet poskytovateltl vzdélavani klesa.

V Portugalsku je vyuka jazyka pro Zaky-migranty monitorovana, nikoliv vSak systematicky. Na zakladé
nejnovéjSich dostupnych Udaji se odhaduje, Ze v roce 2012/13 bylo v portugalskych Skolach 8 395
zaku dochazejicich na hodiny portugalstiny jako ciziho jazyka, a to zejména v okresech Lisabon, Faro
a Setubal. V Rakousku ministerstvo Skolstvi shromazduje ro¢ni Udaje o vyuce matefského jazyka,
které zahrnuji podil a pocéty zapojenych zakd / ucitelti / spolkovych zemi a také poskytované kurzy.
Udaje jsou shromazdovany kazdy rok a jsou monitorovany zmény v po&tu zapojenych zaku / ugiteld /
spolkovych zemi.

Témér vSechny zemé, které maji monitorovaci systémy, monitoruji pfistup zakd-migrantd ke
vzdélavani. Kromé toho je asi v tuctu zemi monitorovana strategie pro integraci zaki-migrantt obecné
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a studijni podpora pro tyto zaky. Psychosocialni podpora a vzdélavani ucitell nejsou v SirSim méfitku
monitorovany. Prvni z téchto aspektll je monitorovan ve Spanélsku, na Kypru, v LotySsku,
Lucembursku, na Malté, ve Svédsku a Srbsku, zatimco na druhy se zamétuji ve Spanélsku, Francii,
na Kypru, v LotySsku, Lucembursku a Srbsku. Celkem vzato mizeme nejkomplexnéjsi systémy
monitorovani najit na Kypru, v LotySsku a v Lucembursku (vSechny politické oblasti) a ve Francii a
Srbsku (pé&t ze Sesti politickych oblasti). Ve Spanélsku jsou sice na obrazku vSechny politické oblasti
zobrazeny jako monitorované, ale situace se liSi v kazdém autonomnim spole€enstvi a ne v8echny

o téchto politikach viz kapitola 1.3.)

Obrazek 1.1.10: Monitorovani politickych oblasti souvisejicich s zaky-migranty, primarni vzdélavani, vSeobecné

sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Tento obrazek zachycuje politické oblasti tykajici se zakl-migrantd, které jsou monitorovany organy na nejvyssi urovni. Politické
oblasti jsou uvedeny sestupné od nejc¢astéji monitorovanych po monitorované nejméné casto. Rozdily mezi drovnémi vzdélani
jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko: Zahrnuje urover primarniho a vS§eobecného niz§iho sekundarniho vzdélavani.

Malta: Nezahrnuje pocate¢ni odborné vzdélavani a pfipravu

Rakousko a Finsko: Vyuka jazyka pro Zaky-migranty nezahrmuje pocate¢ni odborné vzdélavani a pfipravu.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Vyuka jazyka pro Zaky-migranty zahrnuje trovel primarniho a vSeobecného niz$iho sekundarniho vzdélavani.
Studijni podpora se vztahuje k vSeobecnému sekundarnimu vzdélavani a odbornému vzdélavani.

Pouze mensina zemi provedla posouzeni dopadi souvisejicich s integraci zakd-migrantd

Jak je vidét na obrazku 1.1.11, pouze menSina zemi uvedla, Ze se v dané zemi uskute€nilo posouzeni
dopadl souvisejicich s integraci zak(-migrantd do Skol. Spadaji sem narodni zpravy, Setfeni a
analyzy toho, ,co funguje“, provadéné nebo zadavané organy Skolské spravy. Pét vzdélavacich
systému (Belgie — VIamské spoledenstvi, Francie, Kypr, Loty$sko a Svédsko) hodnoti dopady opatfeni
v Siroké Skale politickych oblasti, jimiz se tato zprava zabyva (viz pfedchozi obrazek). Pokud jde
0 proces monitorovani, nejbéznéjsi oblasti, na nizZ se zamérfovalo posouzeni dopadu, byla ,jazykova
podpora“ (devét vzdélavacich systému). U oblasti ,pfistup ke vzdélavani®, ktera byla pfedmétem
monitorovani v relativné velkém poctu vzdélavacich systém(, bylo ovSem posouzeni dopadu
provadéno pouze v Belgii (VIamské spolecenstvi), ve Francii, v Italii a v LotySsku.

Mezi pfiklady konkrétnich politik, které byly pfedmétem posouzeni dopadu, patfi narodni studie
v Portugalsku v oblasti vyuky jazyka pro zaky-migranty. Zaméfuje se na posouzeni dopadu vyuky
portugalstiny jako ciziho jazyka (PLNM) a byla realizovana v letech 2012 az 2014. Vysledky jsou
zohlednovany pfi pFipravé novych pravnich predpisu.
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I.1: Sprava a fizeni

Obrazek 1.1.11: Posouzeni dopadu souvisejicich s integraci zakd-migrantd, primarni vzdélavani, vSeobecné
sekundérni vzdélavéni a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

. Posouzeni dopadu

D Posouzeni dopadl se neprovadi

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Na obrazku je vidét, zda organy na nejvyssi urovni provedly posouzeni dopadl souvisejicich s integraci zaki-migrantl. Rozdily
mezi Urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Estonsko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.
Spanélsko: Tyka se primarni a niz§i sekundarni Urovné vzdelavani.

Ve Finsku zajiStuje politika cileného financovani v Helsinkach dodate¢né zdroje Skolam, které
poskytuji povinné vzdélavani v socialné slabych oblastech, pficemz tyto zdroje jsou primarné uréeny
na pfijeti dalSich pracovnikl. Vystupy byly zkoumany pomoci systému ,Rozdil v rozdilech®, ktery
srovnava Skoly, na které ma tato politika dopad, s dalSimi Skolami v Helsinkach a také s obdobnymi
Skolami v jinych finskych méstech. U zakG-migrantd, ktefi byli do tohoto planu zafazeni, byla zjiSténa
mensi tendence k pred¢asnému odchodu ze vzdélavani (rozdil Sesti procentnich bodl) po ukoncéeni
zakladniho vzdélani a vys8i mira pravdépodobnosti pfijeti ke vSeobecnému vysSimu sekundarnimu
vzdélavani nez k odbornému vzdélavani (s rozdilem sedmi procentnich bod(). Sou¢asné z toho méli
prospéch i zaci narozeni v dané zemi, u kterych byla rovnéz zaznamenana niz8i mira pfed€asnych
odchodll ze vzdélavani, i kdyz rozdil byl mensi a ¢inil pouhé tfi procentni body. Dopad této politiky je
obzvlast vyznamny u chlapcl s hor§im prospéchem narozenych v dané zemi a u divek z prostfedi
migrantd.

Ve Svédsku se Svédska Skolni inspekce v roce 2014 zabyvala tim, jak samospravné obce pracuji na
alokovani svych zdroju s cilem vyvazit negativni dopad Skolni segregace (jak etnické, tak
socioekonomické) na vykony zakl. Z revizni zpravy vyplyva, ze zadny systém pridélovani zdrojl
nevyhovuje vSem samospravnym obcim. Existuji razné modely pfidélovani zdroji a existuje nékolik
pfikladll samospravnych obci, které pridélily zdroje takovym zplsobem, ktery vedl k lep§im vysledkim
pro déti, zaky, Skoly a samotné samospravné obce. Revizni zprava popisuje velky pocet iniciativ, které
samospravné obce zdUraznuji jako UspésSné pfi snizovani dopadu Skolni segregace na vykony zakd.

Ve Spojeném kralovstvi (Anglie) Narodni asociace pro rozvoj jazyka v ramci kurikula (NALDIC)
(tj. pfedmétova asociace pro angli¢tinu jako dalSi jazyk (EAL)) zvefejnila v roce 2014 audit vzdélavani
v oblasti EAL. Audit odhalil, ze vzdélavani v oblasti EAL ,je nadale nevyrovnané®“. Rovnéz bylo
zjisténo, Ze kvalitni a relevantni dalSi vzdélavani v oblasti EAL pro ucitele v bézné ¢i specializované
vyuce a dalsi odborné pracovniky neni dosud v celostatnim méfitku bézné& dostupné.
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I.2: PRISTUP KE VZDELAVANI

PFistup ke kvalitnimu vzdélavani pro vSechny je v Evropé& i v $irS§i mezinarodni komunité vysoko na
seznamu priorit. Ma dva aspekty — pfistup ke vzdélavani jakoZto vSeobecné lidské pravo bez ohledu
na pravni status (V8eobecna deklarace lidskych prav, 1948) a pfistup ke kvalitnimu vzdélani. To
znamena moznost zapsat se do Skoly, ktera poskytuje vysoce kvalitni vyuku a u€eni, a moznost zvolit
si vzdélavaci drahu, ktera umozni ziskat vysokou uroveri dovednosti (Evropska komise, 2013). Déti a
mladi lidé-migranti mohou v obou oblastech &elit problémum. Mize tomu tak byt proto, Ze nemaiji piné
pravo ucastnit se vzdélavani, ale ¢astéji v disledku strukturalnich faktort a nedostatku informaci nebo
podpory pro migranty, pokud jde o orientaci ve vzdélavacim systému, kterému nerozuméji. Tato
kapitola se bude zaméfovat na politiky pfistupu, které ovliviiuji pocatecni faze procesu zapisu a
integrace. Politikami jazykové a studijni podpory, jez predstavuji kliCové rozméry poskytovani
vzdélavani po celou dobu Skolni dochazky ditéte, se zabyvame v kapitolach 1.3 a |.4.

Tato kapitola bude nejdfive zkoumat politiky na nejvys&i urovni, které se tykaji prav a povinnosti déti a
mladych lidi z prostfedi migrantd v oblasti vzdélavani. Kromé toho budou pfedloZeny informace
o sluzbach, které poskytuji informace, poradenstvi a podporu tykajici se prav, povinnosti a prilezitosti
v oblasti vzdélavani osobam, které nerozumi vzdélavacimu systému. Nasledné budeme zkoumat
politiky na makrourovni, které stanovuji, k jakému typu Skolni dochazky mohou mit déti-migranti
pFistup. Sem patfi ¢asovy harmonogram zapisu do Skoly, kritéria pro zafazeni do tfidy a jakakoliv
obecnéjSi pravidla tykajici se zapisu do Skoly. Budeme se zabyvat politikami, které maji primarné
vzdélavacich systému vstupovat poprvé. Tam, kde to bude relevantni a kde budou dostupné
informace, se ovsem budeme zabyvat také politikami, které cili na déti a mladé lidi-migranti prvni nebo
druhé generace.

1.2.1. Prava a povinnosti

Pravni status udéleny rodinam noveé prichozich déti a mladych lidi nebo pfimo nové pfichozim détem
a mladym lidem mdze mit vliv na jejich prava a povinnosti v ramci vzdélavaciho systému
(obrazky 1.2.1 a 1.2.2). Pro ucely této zpravy byly identifikovany tfi Siroké kategorie migrantd — ti, ktefi
maji povoleni k pobytu, Zadatelé o azyl a nelegalni migranti.

Pokud ma migrant povoleni k pobytu, znamena to, Ze mu hostitelska zemé udélila povoleni zdrzovat
se na jejim uzemi (na tfi mésice nebo déle). Dava mu to prava a povinnosti v ramci spole¢nosti, a to i
v oblasti vzdélavani, a tato prava jsou obvykle stejna jako u osob narozenych v dané zemi. Povoleni
k pobytu jsou udélovana Siroké Skale migrantl vcetné pracovnik(i z ostatnich zemi EU, statnim
prislusnikim tfetich zemi, ktefi v dané zemi sidli kvili zaméstnani, z dvodl vyzkumu ¢i studia nebo
za ucCelem slouceni rodiny. Také jsou udélovana osobam, které ziskaly status uprchlika a tim takeé
pravo zdrzovat se v hostitelské zemi.

EU a dal$i mezinarodni organizace se pokusily upozornit na potfebu vzdélavat déti, které maji v dané
zemi status rezidenta. Smérnice 77/486/EHS (*4) se zabyva tématem vzdélavani déti migrujicich
pracovnikll z jiného ¢lenského statu EU. Vztahuje se na déti, jejichz vzdélavani je podle predpisl
hostitelské zemé povinné. Smérnice vyzyva k poskytovani bezplatné vyuky pfizplsobené potfebam
téchto déti a k vyuce jazyka hostitelské zemé. Kromé toho podporuje vyuku prvniho/domaciho jazyka
a kultury zemé puvodu ve spolupraci s ¢lenskou zemi plvodu.

(**) Smérnice Rady 77/486/EHS ze dne 25. Eervence 1977 o vzdélavani déti migrujicich pracovnikl (77/486/EHS)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/CS/TXT/?uri=CELEX%3A31977L0486
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Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

V pravnich pfedpisech EU je rovnéz zakotveno rovné zachazeni se statnimi pfislusniky tretich zemi,
ktefi legalné pobyvaji v Clenskych statech; proto by méli mit stejna prava a povinnosti jako statni
prislusnici danych zemi. Obdobné Akéni plan EU pro integraci statnich pfislusnikd tretich zemi (45)
rovnéz vyzyva k zavedeni tychz opatfeni pro uprchliky a Zadatele o azyl (jimiz se budeme zabyvat
nize), u nichz je pravdépodobné, Ze jejich zadost bude s nejvétsi pravdépodobnosti pfijata.

Zadatelé o azyl podavaji zadost o humanitarni ochranu a &ekaji na rozhodnuti hostitelské zemé&. Podle
¢lanku 14 smérnice EU 2013/33/EU (6) by Zzadatelé o azyl, ktefi jsou nezletilymi osobami, méli mit
pristup ke vzdélavani do tfi mésict od predlozeni zadosti o azyl. Rovnéz stanovi, ze ,v pfipadé
potfeby jsou pro nezletilé osoby k usnadnéni jejich vstupu a zapojeni do vzdélavaciho systému
zajiStovany pfipravné kurzy vcetné kurz( jazykovych*.

Konec¢né, nelegalni migranti vstupuji do zemé nebo v ni zlstavaji bez potfebného povoleni, které je
vyzadovano podle pFedpisu o imigraci, a nepodali zadost o azyl. Nemaji v zemi zadny pravni
status (7). Neexistuje zadny pravni predpis EU ani mezinarodni smlouva, které by upravovaly jejich
prava v hostitelskych zemich. Nicmén& Umluva OSN o pravech ditéte (*8) pozaduje, aby mély déti
pfistup ke vzdélavani bez ohledu na jejich pfistéhovalecky status.

Ve vice nez trech étvrtinach vzdélavacich systémid maji vSechny déti a mladi-migranti ve véku
povinné Skolni dochazky stejna prava a povinnosti, pokud jde o vzdélavani, jako jejich vrstevnici
narozeni v dané zemi

Ve v8ech evropskych zemich maji déti a mladi lidé, ktefi jsou statnimi pfislusniky dané zemé, pravo
na bezplatnou Ugast na vefejném vzdélavani. Ugast na vzdélavani je rovnéz pro déti a mladé lidi
urcitého véku povinna (#°). Vék povinné $kolni dochazky je stanoven v predpisech/doporucenich na
nejvyssi Urovni v ramci kazdého vzdélavaciho systému. Ve vétSiné evropskych zemi zacina na
pocatku primarniho vzdélavani ve véku 4 az 6 let a konc&i ve véku 15 az 18 let. VétSina zemi rozsifuje
tatdz prava a povinnosti i na déti a mladé lidi, ktefi nejsou ob&any hostitelské zemé. Z rGznych
pravnich postaveni nicméné mohou vyplyvat rizna prava a povinnosti, pokud jde o vzdélavani. Na
obrazku 1.2.1 jsou zachycena narodni pravidla tykajici se prav a povinnosti v oblasti vzdélavani déti a
mladych lidi-migrantd ve véku povinné Skolni dochazky v porovnani s jejich vrstevniky narozenymi
v dané zemi.

Ve 34 vzdélavacich systémech maji vSechny déti a mladi lidé-migranti (at uz maji povoleni k pobytu,
jsou zadateli o azyl, nebo nelegalnimi migranty) v hostitelské zemi tataz prava a povinnosti v oblasti
povinné Skolni dochazky. Naproti tomu v osmi vzdélavacich systémech maji nékteré déti a mladi lidé
z prostfedi migrantu jina prava a/nebo povinnosti v porovnani se svymi vrstevniky narozenymi v dané
zemi.

(*5) Akeni plan pro integraci statnich prislugniku tfetich zemi COM (2016) 377 (kone&né znéni);
https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action_plan_integration_third-country nationals en.pdf

(*%) Smérnice Evropského parlamentu a Rady 2013/33/EU ze dne 26. ¢ervna 2013, kterou se stanovi normy pro pfijimani
ZadatelU o mezinarodni ochranu (pfepracované znéni);
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/CS/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR

(*") Neékteré zemé& nicméné nelegalnim nezletilym migrantim za urcitych podminek udéluji doGasné povoleni k pobytu.

(*8)  http://www.ohchr.org/EN/Professionalinterest/Pages/CRC.aspx

(*°) Povinnost $kolni dochazky mlze byt spinéna prostfednictvim dochazky do $koly nebo domaciho vzdélavanim — v zavislosti
na konkrétnich pravnich predpisech na nejvyssi urovni v daném vzdélavacim systému (Evropska komise/EACEA/Eurydice,
v pfiprave).
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|.2: Pfistup ke vzdélavani

Obrazek 1.2.1: Prava a povinnosti déti a mladych lidi-migrantii ve véku povinné Skolni dochazky v oblasti
vzdélavani, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3),
v porovnani s vrstevniky narozenymi v dané zemi, 2017/18

VSechny déti a mladi lidé-
migranti maji tataz prava a
povinnosti jako jejich vrstevnici
narozeni v dané zemi

VSechny déti a mladi lidé-
migranti maji tataz prava, ale
néktefi nemaji tytéz povinnosti
jako jejich vrstevnici narozeni
v dané zemi

Nékteré déti a mladi lidé-
migranti nemaji tatéz prava jako
jejich vrstevnici narozeni v dané
zemi

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky
Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporu¢eni na nejvyssi uUrovni, které se tykaji prav a povinnosti déti a mladych lidi-
migrantd ve véku povinné skolni dochazky v porovnani s jejich vrstevniky narozenymi v dané zemi.

Poznamky k jednotlivym zemim

Byvala jugoslavska republika Makedonie a Turecko: Obrazek nezachycuje informace o povinnostech déti a mladych lidi
s postavenim rezidenta — nejvysSi pfedpisy nestanovi povinnost osob s postavenim rezidenta u€astnit se vzdélavani.

Ve vzdélavacich systémech, kde maji néktefi zaci-migranti jina prava a/nebo povinnosti, je tento rozdil
Casto spojen s pravnim postavenim. V Rumunsku, v Byvalé jugoslavské republice Makedonii a
v Turecku se déti a mladi lidé s postavenim rezidenta nemuseji u€astnit povinného vzdélavani; maji
na to ovSem pravo. Ve vSech dalSich 39 vzdélavacich systémech maji nicméné déti a mladi lidé ve
véku povinné Skolni dochazky, ktefi maji status rezidenta, povinnost se této dochazky ucastnit.

Podobné migranti s postavenim Zadatele o azyl nemaji v nékterych vzdélavacich systémech tataz
prava na povinnou Skolni dochazku jako déti narozené v dané zemi. Je tomu tak ve tfech
vzdélavacich systémech. V Dansku maji Zadatelé o azyl pravo ucastnit se oddéleného vzdélavani,
tj. nikoliv v ramci bézné vyuky, a to na vSech urovnich vzdélavani, kterymi se v této zpravé zabyvame.
V Byvalé jugoslavské republice Makedonii a v Turecku se pfedpisy na nejvySSi urovni nezabyvaji
pravy a povinnostmi déti a mladych lidi, ktefi jsou Zadateli o azyl, pokud jde o vzdélavani.

Nelegalni migranti jsou v nejméné jisté situaci, pokud jde o jejich prava a povinnosti v oblasti Skolni
dochazky. V Bulharsku, v Dansku, v Litvé, v Madarsku, v Byvalé jugoslavské republice Makedonii a
v Turecku legislativa nelegalnim migrantim ve véku povinné $kolni dochazky vyslovné nezarucuje
pravo na vzdélavani na zadné drovni vzdélavani. Ve Svédsku se nelegalni migranti povinné $kolni
dochazky mohou u&astnit, neni to vSak jejich povinnosti.
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Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

Mladi migranti, ktefi prekrocili vék povinné Skolni dochazky, maji ve vice nez poloviné
vzdélavacich systémi obdobna prava na kompenzacni vzdélavani jako jejich vrstevnici narozeni
v dané zemi

Kdyz mladi lidé-migranti, ktefi prekroCili vék povinné Skolni dochazky, vstoupi do hostitelské zemég,
mohou se ocitnout v jedné ze dvou nasledujicich situaci (%°). Jednak mohou mit diky svému
pfedchozimu dosazenému vzdélani pfimy pfistup k urovni vzdélavani, ktera odpovida jejich vékoveé
skuping, tedy napfiklad splnili vzdélavani na niz8i sekundarni Urovni, a maji proto pfistup k urovni
vzdélavani nasledujici po dokonéeni povinné Skolni dochazky (tj. vSeobecné nebo odborné vyssi
sekundarni vzdélani — ISCED 3 — nebo vys$si). Na druhé strané je mozné, Zze dosud nedokongili
povinou Skolni dochazku a mohou potfebovat kompenzacni vzdélavani (viz Glosar), které by jim
pomohlo dosahnout Urovné povinné Skolni dochazky a dohnat vrstevniky.

Pokud mladi lidé, ktefi pfekrocili vék povinné Skolni dochazky, mohou prokazat, ze splfuji pozadavky
pro pfistup k dal$i Urovni, vétSina vzdélavacich systému (31) se k Cerstvé pfichozim mladym lidem-
migrantim chova stejné jako k jejich vrstevnikim narozenym v dané zemi. Nékteré vzdélavaci
systémy nicméné délaji rozdily v zavislosti na pravnim postaveni mladych lidi (Bulharsko, Dansko,
Litva, Madarsko, Byvala jugoslavska republika Makedonie a Turecko), podobné jako v pfipadé
pravidel tykajicich se povinné $kolni dochazky. Kromé& toho v Ceské republice a ve Slovinsku
predpisy/doporuceni na nejvyssi Urovni vyslovné nezarucuji nelegalnim migrantiim, ktefi prekrocili vék
povinné Skolni dochazky, tataz prava na ucast v programech vSeobecného ani odborného vzdélavani
na urovni ISCED 3, ale v praxi jim toto vzdélavani umoznéno byt maze. V Nizozemsku maji mladi lidé
— nelegalni migranti, kterym je 18 &i vice let, pravo dokoncit vzdélavaci program, ktery studovali, kdyz
jim bylo 18 let, ale pokud jim jiz je 18 C&i vice let, nemaji pravo zahdjit vzdélavani nasledujici po
ukoné&eni povinné Skolni dochazky (vSeobecné nebo odborné vzdélavani). Ve Finsku je k zapisu do
Lpripravného vzdélavani pro vSeobecnou vysSi sekundarni uroven“ zapotfebi povoleni k pobytu,
Zadatelé o azyl a nelegalni migranti tedy tento program nemohou vyuzit. Ve Svycarsku Zaci, ktefi
prekrocili vék povinné Skolni dochazky (16 let) museji mit povoleni k pobytu, aby se mohli u€astnit
odborného vzdélavani. Divodem je skute¢nost, Ze na pracovni praxi v ramci odborného vzdélavani je
nahlizeno jako na zaméstnani, k némuz je nutné povoleni k pobytu. Ve Svycarsku si proto nelegalni
migranti, pokud splfuji urcita kritéria, mohou pozadat o doCasné povoleni k pobytu, aby mohli
studovat v odborném vzdélavani. V Norsku maji zadatelé o azyl tataz prava jako ob&ané a rezidenti az
do véku 18 let a dale maji pravo dokoncit Skolni rok, ktery probihal, kdyz dovrsili 18 let. Nelegalni
migranti nicméné nemaji pravo na vzdélavani, kdyz prekroCi vék povinné Skolni dochazky (16 let). To
znamena, Zze nemaji pravo zapsat se do programu vyssiho sekundarniho vzdélavani.

Nedavna humanitarni krize ukazala, ze existuji situace, kdy mladi lidé, ktefi prekrocili vék povinné
nez je obvykla pro jejich vék, a nemuseji mit dokon€enu povinnou Skolni dochazku. To je CasteCné
zplUsobeno tim, Ze se osoby migrujici z humanitarnich divodd pohybuji v riznych zemich, nékdy i po
dlouhou dobu, a nemusely mit pfilezitost u€astnit se formalniho vzdélavani. Mize to byt rovnéz
disledkem konkrétnich okolnosti ve vzdélavacim systému nebo spole€nosti v zemi plvodu. Tito mladi
lidé potfebuji co nejdfive vstoupit do vzdélavaciho systému, aby méli Sanci dosahnout svého
vzdélanostniho potencialu (Evropska komise, 2014).

(%) Ukonéeni povinné $kolni dochazky je v evropskych zemich ve véku 15 az 18 let (Evropska komise/EACEA/Eurydice,
2017a). Ve vétsiné zemi to odpovida ukonéeni trovné ISCED 2 nebo prvniho ¢i druhého roéniku programu v§eobecného i
odborného vzdélavani na urovni ISCED 3. V nékterych zemich (Belgie a Portugalsko) nicméné konec povinné Skolni
dochazky odpovida ukonceni vzdélavani na urovni ISCED 3 (Evropska komise/EACEA/Eurydice, 2017c).
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Na obrazku 16 v kapitole ,Kontext” je vidét, ze mira mladych lidi pfed¢asné opoustéjicich vzdélavaci
systém je u mladych lidi-migrantt vy$Si nez u jejich vrstevnikd, ktefi se narodili v dané zemi. Z toho
vyplyva, Ze skupina nové pfichozich migrantl je zvlasté rizikova. Pokud maji tito mladi lidé ziskat
potfebné klicové kompetence a dokoncit alesponn vys8i sekundarni vzdélavani, potrebuji
obdobna prava na vzdélani, vCetné pfistupu ke kompenzacnim opatfenim dostupnym pro jejich
vrstevniky narozené v dané zemi.

V 28 vzdélavacich systémech maji vSichni nové pfichozi mladi lidé-migranti stejna prava ucastnit se
kompenzaéniho vzdélavani jako jejich vrstevnici narozeni v dané zemi (viz obrazek 1.2.2), nicméné
Z Udaju nevyplyva, jaké sluzby a programy jsou ve skutecnosti dostupné. Pfiklad Francie, kde pocet
noveé pfichozich mladych lidi narlsta, poukazuje na potencialni vyzvy. TfebaZze maiji pravo Ucastnit se
kompenzacnich programd, je v této oblasti mala nabidka pro zaky ve véku 16—18 let, ktefi nehovofri
francouzsky a jejichz dfive dosazena uroven vzdélani neodpovida jejich véku nebo ktefi pfipadné
nemaji vibec zadné vzdélani. V soucasné dobé realizuji UPE2A Lycée a Mission contre le
Décrochage Scolaire (5') pilotni pfijimaci vzdélavani pro mladé lidi v této situaci. V Rakousku byly
vytvofeny specialni kompenzacni programy pro mladé lidi-migranty, ktefi by potencialné mohli
pred¢asné ukongit Skolni dochazku.

Obrazek 1.2.2: Pravo na kompenzacni vzdélavani pro mladé migranty, ktefi prekrocili vék povinné skolni dochazky
a nedokongili povinné vzdélavani, v porovnani s vrstevniky narozenymi v dané zemi, 2017/18

Vsichni mladi lidé-migranti
maji tataz prava jako jejich

. vrstevnici narozeni v dané
zemi

Néktefi mladi lidé-migranti
nemaji tataz prava jako

|:| jejich vrstevnici narozeni
v dané zemi

E Udaje nejsou k dispozici

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zobrazeny pravni predpisy / doporu€eni na nejvy$si Urovni tykajici se prava na kompenzacni vzdélavani
mladych lidi z prostfedi migrantl, ktefi prekrocCili vék povinné skolni dochéazky, ale nedokongili povinné vzdélavani. Definici
kompenzacniho vzdélavani najdete ve slovnicku.

Existuje deset vzd&lavacich systémd (Bulharsko, Ceska republika, Dansko, Litva, Madarsko,
Nizozemsko, Svycarsko, Byvala jugoslavska republika Makedonie, Norsko a Turecko), kde néktefi
mladi lidé z prostfedi migrant(l (vétSinou Zadatelé o azyl a/nebo nelegalni migranti, jak bylo uvedeno
vyse), ktefi prekroCili vék povinné Skolni dochazky, ale museji jesté dokoncit povinné vzdélavani,
nemaji tataz prava jako jejich vrstevnici narozeni v dané zemi, pokud jde o kompenzaéni vzdélavani.
Tyto zemé maji stejnou politiku tykajici se vzdélavani mladych lidi-migrantl, ktefi prekrocili vék
povinné Skolni dochazky, bez ohledu na jejich pfedchozi dosazené vzdélani.

(®") Mise proti pfedéasnému ukon&ovani $kolni dochazky.
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Kromé téchto zemi také v Belgii (Vlamské spoleCenstvi), v Chorvatsku a v Polsku nemaji nelegalni
migranti tatdz prava jako jejich vrstevnici narozeni v dané zemi. V Polsku napfiklad nemaji pravo
ucastnit se kompenzacniho vzdélavani. V Belgii (Vlamské spolecenstvi) vyzaduje Ucast v odborné
zameérenych kompenzacnich programech, které zahrnuji pracovni praxi ve firmach, povoleni k pobytu,
a tak se do nich nemohou zapsat nelegalni migranti, ktefi pfesahli vék pro povinnou Skolni dochazku
(18), i kdyZ je jim povoleno dokongit program, pokud zahajili studium jiz dfive.

Informaéni a poradenské sluzby pro nové pfichozi déti-migranty se zaméfuji na poskytovani
pisemnych informaci

Po pfijezdu do hostitelské zemé nové prichozi déti, mladi lidé a jejich rodiny ¢asto nechapou sva
prava a povinnosti v oblasti vzdélavani a ani nevédi, jak se zorientovat ve vzdélavacim systému, aby
zjistili, jaké prileZitosti nebo podpora jsou k dispozici. Celi problémiim pfi ziskavani informaci, protoze
nevédi, koho se zeptat, a dokonce ani nemuseji mit spole¢ny jazyk, v némz by mohli komunikovat.
Rodi¢e se mohou rovnéz setkavat s potizemi — jazykovymi i kulturnimi — ve vztahu ke Skole, které je
mohou odradit od zapojeni do vzdélavani svych déti.

Informace, poradenstvi a pokyny jsou v této fazi dulezité, nebot pomahaji rodinam migrant( zviadat
orientaci ve vzdélavacim systému. Skoly &asto poskytuji Serstvym pfistéhovalcdim pomoc ad hoc pfi
zapisu nebo volbé vhodné cesty, nicméné predpisy nebo doporuceni v této oblasti na nejvyssi drovni
mohou zajistit, aby bylo jeji poskytovani konzistentni v ramci celého vzdélavaciho systému.

Obrazek 1.2.3 ukazuje, ze v 11vzdélavacich systémech predpisy na nejvysSi Udrovni
vyzaduji/doporuduji alespon tfi typy opatfeni, ktera €asto zahrnuji pisemné informace o vzdélavacim
systému, tlumocnicich a specialni kontakini osobé& ¢&i osobé poskytujici informace. V dalSich
13 systémech jsou vyzadovany jedno nebo dvé z téchto doporuceni. V osmi vzdélavacich systémech
organy na nejvyssi Urovni pozaduji/doporucuiji, aby byly nabizeny informacni a poradenské sluzby a
pokyny, nicméné neuvadéji dalSi pokyny (pro organy na vysSi Urovni, mistni organy, Skoly), o co
pfesné by mélo jit. Kone¢né, v 10 systémech predpisy na nejvys3i urovni nevyzyvaji k poskytovani
informaci, poradenstvi a vedeni na podporu pfistupu nové pfichozich déti a mladych lidi-migrantu.
Mistni organy, Skoly a dal$i zu€astnéni mohou nicméné poskytovat informace ze své vlastni iniciativy.

Obrazek 1.2.3: Informace, poradenstvi a pokyny pro nové pfichozi déti a mladé lidi-imigranty, primarni vzdélavani,
v8eobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie
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Vysvétlivky

Obrazek zachycuje nejbéznéjsi typy informacénich a poradenskych sluzeb a pokyn(, které podporuji pravni predpisy nebo
doporuceni na nejvy$Si urovni. Mohou byt organizovany organy na nejvyssi Urovni nebo poskytovany mistnimi organy i
Skolami. Obrazek neposkytuje podrobnosti stran toho, na jaké skupiny migrantu, pokud vibec na néjaké, jsou opatfeni
zamérena (napf. osoby s povolenim k pobytu, Zadatelé o azyl nebo nelegalni migranti).

Poznamky k jednotlivym zemim (obrazek 1.2.3)

Némecko: Ugaje se vztahuji na néktere Lander.

Estonsko a Recko: Udaje se tykaji opatfeni zaméfenych na Zadatele o azyl a uprchliky.

Spanélsko: Kazdé autonomni spole€enstvi je odpovédné za sva opatfeni v oblasti integrace do Skol, ktera ve vSech pfipadech
zahrnuji pisemné informace o vzdélavacim systému, ur€enych osobach pro poskytovani informaci, tlumocCnicich, specialnich
prijimacich stfediscich atd.

Spojené kralovstvi (SCT): Mistni organy jsou povinny poskytovat pisemné informace o mistnich Skolach a zapisu do $kol a
jednotlivé Skoly zvefejfuji Skolni pfirucku.

Island: Udaje se tykaji urovni ISCED 1-2. Zadné natizeni nebo doporu€eni na nejvyssi urovni tykajici se této oblasti na urovni
ISCED 3 neexistuje.

NejCastéji poskytovanymi sluzbami jsou pisemné informace o vzdélavacim systému a ur€ené kontaktni
osobé ¢i osobé poskytujici informace, které jsou vyslovné pozadovany nebo doporucovany v 19, resp.
14 systémech. V Ceské republice, v Litvé, v Rakousku, v Portugalsku, ve Spojeném kralovstvi (Skotsko)
a ve Svycarsku jsou na internetovych strankach nejvyssich organt pro cizince dostupné pisemné nebo
audio informace o vzdélavacim systému. Kromé& toho v Litvé je vydavan informacni letdk v anglicting,
rustiné a arabstiné. Rakousko vytvofilo a zvefejnilo informaéni DVD tykajici se rakouského Skolského
systému. Ve Spojeném kralovstvi (Skotsko) instituce Education Scotland vytvofila pfiru¢ku pro rodice
uprchlikll a Zadateld o azyl tykajici se skotského vzdélavaciho systému. Ve Spojeném kralovstvi
(Severni Irsko) jsou na internetovych strankach Interkulturni vzdélavaci sluzby (Intercultural Education
Service) pielozené ustanoveni a pokyny tykajici se $kolské politiky. Ulohou osob poskytujicich informace

a kontaktnich osob (52) se podrobnéji zabyvame v kapitole .3.

Tlumocnické sluzby jsou poskytovany ve dvanacti systémech a pfijimaci stfediska, ktera (rovnéz)
poskytuji informace, poradenstvi a pokyny tykajici se vzdé&lavani, existuji v deseti systémech.
Napfiklad v Portugalsku Vysoky komisaf pro uprchliky zavedl telefonni tlumoc&nickou sluzbu v deseti
jazycich, ktera je rovnéz dostupna pro migranty, kterym muize pomoci pfi kontaktovani Skol nebo
dalSich vzdélavacich instituci. Na Islandu narodni kurikulum vyzyva vSechny obce k tomu, aby Skolam
poskytovaly specializované sluzby. Patfi mezi né i tltumocnici pro potfebné déti a rodiny.

Prijimaci stfediska, ktera rovnéz poskytuji informace, poradenstvi a pokyny tykajici se vzdélavaciho
systému a dostupnych prileZitosti v oblasti Skolni dochazky, jsou podporovana v nejmensSim poctu
vzdélavacich systému. Byly identifikovany tfi typy stfedisek: stfediska zfizena pro pfijimani uprchlikd
(Belgie — Némecky mluvici spoleCenstvi, Bulharsko a Finsko), narodni nebo mistni informacni
stfediska pro imigranty, kter& mohou rovnéz poskytovat informace o vzdélavani (Bulharsko,
Portugalsko a Rumunsko), nebo specializovana stfediska, ktera poskytuji informace o Skolach a
mohou provadét dalSi ukoly, jako jsou Uvodni posouzeni nebo podpora komunikace mezi Skolami a
rodinami (Recko, Francie, Lucembursko a Rakousko).

Pravomoci a usporadani stfedisek pusobicich v oblasti vzdélavani se mezi jednotlivymi zemémi lisi a
odrazi jejich konkrétni situace. V Recku Ministerstvo $kolstvi, vyzkumu a nabozenskych zaleZitosti
jmenuje ,koordinatory vzdélavani uprchlik(“ (Refugee Education Coordinators — REC) ve vSech
vétSich stfediscich pro ubytovani uprchlikd. Monitoruji integraci déti-uprchliki do vefejného
vzdélavani a rovnéz napomahaji spolupraci mezi zaky, rodici, Fediteli Skol a vyucujicimi. Koordinatofi
vzdélavani uprchlikGl jsou ucitelé se smlouvami na dobu neurcitou, ktefi o pfidéleni tohoto mista
zazadaji. Ve Francii specialni stfedisko CASNAV (%3) zfizuje uvitaci kancelare, v nichz je zaméstnan

(®3) Na mistni nebo 3kolni Grovni osoby piedavajici informace nebo kontaktni osoby obvykle poskytuji poradenstvi a pomahaji
nové pfichozim zakdm a jejich rodi€um v zalezitostech souvisejicich se Skolou, vzdélavacim systémem a dalSimi otazkami
tykajicimi se vzdélavani.

(%) Centre Académique de Scolarisation des éléves Nouvellement Arrivés et des enfants issus des familles itinéraires ou de
Voyageurs (CASNAV) — Akademickeé stfedisko pro Skolni dochazku nové prichozich zaka a déti z cestujicich rodin.
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Skolitel CASNAV, ucitel nebo psycholog. Setkavaji se s nové pfichozim migrantem za ucCelem
pohovoru a pedagogického hodnoceni, a to v domacim jazyce dané osoby, pokud je to mozné.
Navrhnou vzdélavaci drahu/moznost, ktera je predana pracovnikim vSech sluzeb, které se zakem
zabyvaji vramci odpovédného odboru vzdélavani. V Lucembursku CASNA (%) pfijima cerstvé
pristéhovalce starsi 12 let a poskytuje informace v lucembursting, francouzsting, némciné, anglictiné a
portugalsting (nebo na vyzadani i v dalSich jazycich). V Rakousku jsou regionalnimi Skolnimi radami
zpfistupriovana prijimaci stfediska a sluzby osob (5%), které poskytuji poradenstvi véem mladym lidem-
migrantim. Ve Finsku je po pfijimacich stfediscich pro nezletilé osoby bez doprovodu pozadovano,
aby pfipravila plan integrace pro nové prichozi nezletilé osoby bez doprovodu. Tento plan vychazi
z jejich pfedchoziho uceni a zahrnuje zaruku jejich integrace do povinného vzdélavani. Konecné, ve
Spojeném kralovstvi (Severni Irsko) plsobi Interkulturni vzdélavaci sluzba, jez neni stfediskem, ale
sluzbou pro $koly, a poskytuje véemoznou podporu nové pfichozim zakim ve $kolach. Na vyzadani
poskytuje tlumoc€nické sluzby pro nové pfichozi migranty na uvodni setkani mezi rodici a uciteli a dalsi
dvé schizky rodi¢h s uciteli, které se konaji kazdy rok. Rovnéz poskytuje preloZzené materidly a
pokyny tykajici se Skolnich politik a poradenstvi pfi pfijimani nové pfichozich migrantl a planovani
jejich prvnich tydnG ve $kole. Tato sluzba rovnéz poskytuje Skoldm poradenstvi k monitorovani
pokroku zaku, poskytovani pfistupu ke kurikulu, pfekonavani konkrétnich jazykovych problém, které
mohou mit, a podpofe jejich pfipravy na zkousky v post-primarni fazi.

1.2.2. Umisténi do Skoly

V mnoha vzdélavacich systémech existuji pravidla na nejvySsi urovni, ktera stanovi, jak rychle by
meély déti, které maji pravo byt v hostitelské zemi zafazeny do vzdélavani, ziskat pfistup ke sluzbam
v oblasti vzdélavani (obrazek 1.2.4) a jakého druhu vzdélavani se mohou ucastnit. Tato pravidla jsou
ovlivnéna predpisy/doporucenimi, které se tykaji prava na vzdélani, pfijimani do Skol, vybéru a
vyhodnoceni jejich potfeb (obrazky 1.2.5 a 1.2.9).

Méné nez polovina vzdélavacich systému stanovi maximalni Ihutu, béhem niz by se nové
pfichozi migranti méli zapojit do vzdélavani

Kontinuita vzdélavani je dulezita pro vSechny déti. V pfipadé déti a mladych lidi-migrantd maze byt tato
kontinuita ohroZena v zavislosti na tom, kolik ¢asu uplyne od jejich odjezdu ze zemé puvodu do pFijezdu
do hostitelské zemé a jejich zapisu do $koly. Dlouhé prestavky mohou nejhif dopadnout na nejvice
znevyhodnéné zaky. Napfiklad Skolni dochazka déti a mladych lidi, ktefi maji kratkodobé povoleni k
pobytu, Zadatell o azyl nebo nelegalnich migrantl mGze byt opoZzdéna nebo zamitnuta. S cilem vyfesit
tento problém alespori u nékterych ohrozenych déti smérnice EU 2013/33/EU vyzaduje, aby byly déti
uprchlik( a zadatell o azyl zafazeny do vzdélavani do tfi mésicu od jejich pfijezdu.

Jak je vidét na obrazku 1.2.4, v 19 vzdélavacich systémech predpisy nebo doporuceni na nejvyssi
urovni specifikuji maximalni po¢et dnd nebo mésicu, béhem nichz by méli byt mladi lidé zac¢lenéni do
Skoly. Tato Ih(ita se pohybuje od okamzitého zapisu pfi podani zadosti (napf. Belgie — Francouzsky
mluvici spoleCenstvi a Lichtenstejnsko) po 91 dni (LotySsko). VétSina vzdélavacich systémda, které
maji stanoveny harmonogram, urcila maximalni Ihitu v délce 84 nebo 91 dni (vétSinou vyjadfeno jako
dvanact tydnt nebo 3 mésice). Tento harmonogram souvisi s mezinarodnimi povinnostmi v oblasti
zapisu déti z fad uprchlik(l a Zadatell o azyl do povinné $kolni dochazky. Nicméné nékolik systému
(napfiklad Dansko, Litva (pro uprchliky), Rakousko, Svédsko, Spojené kralovstvi (Anglie a Wales) a
Norsko) stanovilo kratsi lhatu.

(*) Cellule d’accueil scolaire pour les éléves nouveaux arrivants (CASNA) — Skolni pfijimaci jednotka pro nové prichozi Zaky

(%) http://www.schule-
mehrsprachig.at/fileadmin/schule mehrsprachig/redaktion/hintergrundinfo/schulberatungsstellen_april17.pdf
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Obrazek 1.2.4: Maximalni Ihata pro Skoly k zapisu nové prichozich migrantd, primarni vzdélavani, vSeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), pocet dnu, 2017/18
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Na obrazku je vidét, které vzdélavaci systémy v predpisech/doporucenich nejvyssi urovné stanovily IhGtu pro vstup nové
pfichozich déti a mladych lidi z prostfedi migrantd do vzdélavaciho systému. Doprovodna tabulka podrobné zachycuje
maximalni povolenou IhGtu ve dnech. | kdyZ nékteré vzdélavaci systémy stanovuji lhitu v tydnech nebo meésicich, pro
usnadnéni porovnani jsme vSechny Udaje prevedli na dny. Rozdily podle urovné vzdélani a pravniho postaveni jsou uvedeny
v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Estonsko a Kypr: Udaje se tykaji pouze uprchlikii ve v&ku povinné $kolni dochazky.

Recko, Rumunsko, Slovinsko, Slovensko a Island: Udaje se tykaji zadatelli o azyl, kteFi podali Zadost o ochranu.

LotySsko: Udaje se tykaji uprchlikd a zadateld o azyl.

Litva: 30 dni (1 mésic) se tyka vSech déti a mladych lidi-migrantd, ktefi maji povoleni k pobytu. 90 dni (3 mésice) se tykaji
Zadatell o azyl.

Rakousko: Udaje se tykaji povinné Skolni dochazky.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS): Udaje se tykaji nezletilych osob bez doprovodu, které podaly Zadost o azyl (status ,je o né&
postarano®).

Norsko: Udaje se tykaji uprchlikil a Zadatel(i o azyl ve véku povinné $kolni dochazky.

Dvacet tfi vzdélavacich systémua nespecifikuje IhGtu na nejvy$si Urovni, a to navzdory poZadavku
smérnice EU tykajici se migrantd z humanitarnich ddvodd. Mnoho z nich nicméné zduraznuje, ze déti
ve véku povinné Skolni dochazky (které na Skolni dochazku maji pravo) museji chodit do Skoly, coz
vyviji tlak na Skoly a mistni organy, aby poskytly misto okamzité po pfijezdu nebo kratce po ném.

Pokud jde o vzdélavani po ukon€eni povinné skolni dochazky, v Zzadném vzdéldvacim systému nebyly
stanoveny Zzadné konkrétni povinnosti tykajici se zapisu. Nové pfichozi mladi lidé museji dodrZzovat
bézné postupy a kazdoro&ni terminy pro zapis.
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Hlavnim faktorem pro stanoveni Skolniho roéniku, do néhoz maji byt nové pfichozi migranti
zafazeni, je na primarni i nizsSi sekundarni urovni vék ditéte a na vyssi sekundarni urovni doklad
o predchozim dosazeném vzdélani ze Skolni dokumentace

Déti a mladi lidé se uci efektivnéji, pokud mohou navazovat na své pfedchazejici u¢eni a kdyz je pro
né ucebni prostfedi dostatecné podnétné, aby si k u€eni uchovali motivaci. Pro déti, které zacinaji se
Skolni dochazkou ve svém vlastnim vzdélavacim systému, narodni pravidla pfijimani do kol stanovi
kritéria, ktera maji byt pouzita pfi ur€ovani toho, kdy jsou déti pfipraveny na zahgjeni primarniho
vzdélavani a kdy by mély postoupit do dalSiho ro¢niku nebo Urovné vzdélavaciho systému. NejCastéji
pouzivanymi kritérii jsou vék a dokon&eni pfedchozi faze vzdélavani.

Imigranti pfichazeji z rdznych vzdélavacich systému a ¢asto mluvi jazykem, ktery je odlisny od
vyu€ovaciho jazyka v hostitelské zemi. Historie jejich vzdélavani je rovnéz rozmanita. Néktefi se ve
své zemi plvodu pravidelné ucastnili vzdélavani a maji to dobfe zdokumentovano. Jini nemuseji mit
pfislusna vysvéd&eni nebo Skolni dokumentaci, mohlo u nich dojit k pferuseni studia, nebo dokonce
neabsolvovali vzdélavani zadné. Vzhledem k jejich omezenym nebo neexistujicim dovednostem
v oblasti vyuCovaciho jazyka, zejména pokud bylo jejich pfedchozi vzdélavani rovnéz omezené,
mohou byt nové pfichozi déti a mladi lidé zapsani do Skolnich ro¢nikl, které jsou vyrazné niz$i, nez
by odpovidalo jejich véku a kognitivnim schopnostem. Chybna diagnostika muze mit dopad na
zbyvajici Skolni drahu ditéte. Aby bylo zajiSténo, ze budou nové pfichozi migranti umistovani na
vzdélavaci uroven a do rocniku, které budou nejlépe odpovidat jejich studijnim potfebam, organy na
nejvyssi urovni a Skoly museji (podle svych pravomoci) stanovit soubor kritérii a zajistit, aby byly déti
umistovany do nejvhodnéjsiho ro¢niku.

Na obrazku 1.2.5 jsou vidét faktory, které jsou podle politickych dokumentl na nejvysSi Urovni obecné
zohlednovany pfi uréovani Skolniho ro¢niku nové pfichozich migrantl, ktefi poprvé vstupuji do
vzdélavaciho systému hostitelské zemé. Jsou to vék ditéte, doklady ze Skolni dokumentace, uroven
kompetenci v jazyce hostitelské zemé a vysledky jakéhokoliv posouzeni pfedchoziho uceni.

Deset systém0 (Belgie — VIamské spolecenstvi, Madarsko, Nizozemsko, Spojené kralovstvi — Anglie,
Wales, Severni Irsko a Skotsko, Bosna a Hercegovina, Byvala jugoslavska republika Makedonie a
Turecko) nepredepisuje ani nedoporucuje, jak by mél byt uréen ro¢nik pro Cerstvé pristéhovalce na
urovni primarniho, vSeobecného sekundarniho ani odborného vzdélavani. V nékolika dalSich
systémech maiji na nékterych urovnich vzdélavani Skoly a obvykle feditelé Skol (ve Finsku ucitelé)
nebo Skolni rady zfizené k tomuto ucelu pravo rozhodnout, jak budou urCovat Skolni ro¢nik nové
pfichozich déti. Patfi mezi né Belgie (Francouzské spoleCenstvi) na primarni urovni a Finsko a Island
na urovni vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani i odborného vzdélavani.

Ve v8ech ostatnich systémech organy na nejvysSi urovni stanovily alespon jedno kritérium a Skoly
samy aplikuji kritéria a pokyny pfi identifikaci urovné Skoly a ro¢niku. Vyjimku pfedstavuji Francie a
Lucembursko, kde uvitaci kancelafe CASNAV ve Francii a CASNA v Lucembursku (viz také
obrazek 1.2.3) provadéji posouzeni a stanovuji nebo fidi proces zapisu do Skoly nové pfichozich
migrantd, jejichz prvni jazyk se liSi od vyuCovaciho jazyka (francouzstina ve Francii a
francouzstina/némcina/lucemburstina v Lucembursku).

Obrazek 1.2.5 ukazuje, Zze zdaleka nejpouZzivané&jSim kritériem pfi stanovovani Skolniho ro¢niku na
primarni a niz8i sekundarni Urovni je vék. Na primarni Urovni ho pouziva 29 a na nizSi sekundarni
urovni 28 systému. V Recku na primarni Grovni a v Dansku, v Estonsku, v Irsku, v Rakousku, na
Islandu a v Norsku je na obou urovnich vék dokonce jedinym faktorem, které Skoly museji nebo maji
doporu€eno zohledriovat pfi ur€ovani Skolniho ro¢niku. To znamena, Ze nové pfichozi pfistéhovalci
jsou obvykle zafazovani do tfid, které odpovidaji jejich véku.
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Obrazek 1.2.5: Kritéria pro stanovovani Skolniho ro€niku, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a
odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

A. Primarni a nizs8i sekundarni vzdélavani (ISCED 1-2)
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Vysledky posouzeni pfedchoziho uceni
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny pfedpisy/doporuceni na nejvyssi drovni tykajici se kritérii pouzivanych pfi uréovani $kolniho rocniku
nové prichozich déti a mladych lidi z prostredi migrantti. Cast A obrazku 1.2.5 predstavuje situaci na primarni a nizsi sekundarni
urovni a Cast B se tyka vyssi sekundarni Urovné a odborného vzdélavani. Dalsi rozdily mezi vzdélavacimi drovnémi jsou
uvedeny v poznamkach specifickych pro jednotlivé zemé.

Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (Francouzské spoleéenstvi): Udaje se tykaji vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani. Na
urovni primarniho vzdélavani se pfedpisy na nejvyssi Urovni touto oblasti nezabyvaji.

Dansko: Udaje o kompetencich v jazyce hostitelské zemé se tykaji véeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani. V oblasti
odborného vzdélavani se toto kritérium ke stanoveni Skolniho ro€niku nepouziva.

Recko: Skolni dokumentace je zohledhovana ve vSeobecném sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani. Pokud skolni
dokumentace chybi, ro¢nik je urcen na zakladé formalniho pisemného prohlaseni rodicu.

Spanélsko a Malta: Udaje se nevztahuji na odborné vzdélavani.

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Kypr: Uroven kompetenci v jazyce hostitelské zemé se pfi stanovovani Skolniho ro€niku zohlednuje pouze na urovni primarniho
vzdélavani.

Litva: ékolnigokumentace (napf. vysvédceni) se zohledruje pouze u Skolniho odborného vzdélavani.

Rakousko: Skolni dokumentace (napf. vysvéd€eni) se zohlednuje u vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani po
ukonceni povinné Skolni dochazky.

Slovinsko: Od ¢Cervence 2018 museji byt u vSeobecného vysSiho sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani u osob
s mezinarodni ochranou, které nemaji pfisluSnou Skolni dokumentaci, zohledriovany také ,vysledky posouzeni pfedchoziho
uceni®.

Svycarsko: Predpisy/doporuceni na nejvyssi drovni se mohou mezi kantony lisit. ;
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych $kolach. Uroven jazyka
hostitelské zemé a vysledky posouzeni pfedchoziho u€eni se na obrazku 1.2.5 A tykaji pouze niz§iho sekundarniho vzdélavani
a na obrazku 1.2.5 B vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani. Vysledky posouzeni jsou povazovany za soucast procesu
usmérnovani, v jehoz rdmci jsou Zaci na zakladé svych vykond nasmérovani na jeden ze tfi typt Skol.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Pouze nékolik zemi umozniuje umistit nové pfichozi Zaky o jeden nebo dva roCniky nize, nez by
odpovidalo jejich véku, pokud jejich kompetence v jazyce hostitelské zemé nebo Uroven predchoziho
vzdélani neodpovidaji urovni o¢ekavané pro jejich vékovou skupinu na urovni primarniho a nizSiho
sekundarniho vzdélavani. V téchto systémech je pfed pfijetim jakéhokoliv rozhodnuti o $kolnim
roéniku posuzovana Uroveri jazykovych dovednosti a/nebo ptedchozi uéeni Zaka. To je pfipad Ceské
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republiky (na primarni a niz&i sekundarni drovni), Francie, Kypru, Slovenska a Svycarska. Ve
Spanélsku k tomu miiZze dojit tehdy, pokud by b&zna opatieni, jako jsou individualni vzdélavaci plany
a pfipravné tfidy, nebyla s ohledem na potfeby nové prichoziho Zaka dostateCna.

Vice nez tfetina systému zohlednuje Skolni dokumentaci, Uroven kompetenci v jazyce hostitelské
zemé a vysledky posouzeni pfedchoziho u€eni na primarni a nizSi sekundarni Urovni. V. mnoha
zemich jsou jako podklad pfi stanovovani odpovidajiciho Skolniho ro€niku pouZzivana vysvédceni
dokladajici dosazenou uroven a dal8i Skolni dokumentace (v€etné informaci o vzdélavacim systému,
systému narodnich kvalifikaci, kreditovém systému a variantach posloupnosti studia). V ramci
aktualné shromazdénych udaju nicméné nejsou k dispozici informace tykajici se toho, kdo je
odpovédny za analyzu této dokumentace (zda je to centralni organ, mistni organy, nebo pfimo Skoly)
a zda ma k dispozici pfislusné zdroje nutné k precCteni a analyze Skolni dokumentace z pfislusnych
zemi. V téchto systémech jsou jazykové a kognitivni dovednosti testovany pouze tehdy, kdyz neni
k dispozici $kolni dokumentace, coz mlze nastat v pfipadé zadateld o azyl a uprchlikd. To je hlavnim
pfistupem napfiklad v Belgii (Francouzské spole€enstvi) a v Chorvatsku na urovni nizSiho
sekundarniho vzdélavani a dale je tento pfistup bézny na vSech urovnich ve Slovinsku.

Jak jiz bylo uvedeno vySe, existuji systémy, kde jsou na primarni a nizS§i sekundarni Urovni
posuzovany kompetence nové pfichozich migrantu v jazyce hostitelské zemé anebo jejich pfedchozi
uceni. Tato posouzeni jsou ¢asteCné pouzivana ke stanoveni Skolni turovné a roCniku a ¢astecné pfi
diagnostice potfeb v oblasti podpory pfi uleni (viz kapitola I.3). V Belgii (Némecky mluvici
spoledenstvi), v Ceské republice, v Italii a na Slovensku je vedle véku nejdilezit&jsim kritériem pfi
pfijimani nové pfichozich migrantll do Skol Urovern kompetenci v jazyce hostitelské zemé. V Belgii
(Némecky mluvici spoleenstvi) mohou byt déti nové prichozich migrantl zafazeny do béznych Skol
pouze tehdy, pokud jsou jejich kompetence v némeckém jazyce vys$s$i nez urovert A2 CEFR (%). Ti,
skupiny rozdélovany podle urovné ISCED. Podobné v Lichtenstejnsku je Uroven kompetenci v jazyce
hostitelské zemé faktorem pfi stanovovani toho, zda ma byt nové pfichozim migrantiim doporuceno,
aby se zapsali do bé&zného vzdélavani, nebo aby absolvovali jednolety intenzivni kurz jazyka
hostitelské zemé (Intensiv-Kurs DaZ). V Portugalsku se posouzeni pfedchoziho u€eni nepouziva ke
stanoveni Skolniho rocniku, ale vyuziva se pfi ur€ovani toho, jakda podpora pfi uceni je v kterém
pripadé potreba. (Viz také ¢ast Il, kde najdete konkrétni pfiklady pocatecniho posouzeni.)

Mezi zemé, které posuzuji pfedchozi ugeni nové prichozich, patfi napfiklad Svédsko, kde se pouzivaji
specialni diagnostické testy z nékolika pfedmétu, které slouzi ke stanoveni Skolniho roéniku. Ve
Francii, na Kypru a ve Svycarsku jsou posuzovany jak jazykové, tak kognitivni dovednosti. Ve Francii
je pfedchozi u¢eni testovano v domacim jazyce Zaka, aby se predeslo zkreslujicim faktordm, které by
mohly ovlivnit posouzeni v disledku chybéjicich jazykovych dovednosti ve francouzsting; dovednosti
v oblasti francouzského jazyka jsou nicméné také testovany. Nové pfFichozi zaci, jejichz kompetence
ve francouzském jazyce nedosahuji urovné B1 podle CEFR, jsou nhasmérovani na UPE2A.

Pokud jde o v8eobecné vyssi sekundarni a odborné vzdélavani, v systémech, které v této oblasti
disponuji pfedpisy nebo doporucenimi na nejvySsi drovni, je vék o néco vyznamnéjsim kritériem nez
u nizSich vzdélavacich urovni (viz obrazek 1.2.5 B). Vyuzivani $kolni dokumentace je na této Urovni
vyraznéjsi. V oblasti vSeobecného vysSiho sekundarniho vzdélavani ho vyuziva stejné mnozstvi
vzdélavacich systému jako vék, ale v ramci odborného vzdélavani je Skolni dokumentace zfejmé
vyuzivana Castéji nez vék ¢i dalsi faktory. Vysledky posouzeni jazyka hostitelské zemé a pfedchoziho
uceni se v oblasti odborného vzdélavani pouZivaji ke stanoveni Skolniho roéniku v mensi mife nez
v oblasti vSeobecného vyssSiho sekundarniho vzdélavani i na nizSich drovnich vzdélavani. Ve Finsku

(%) Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky: uceni, vyucovani, hodnoceni (Common European Framework of
Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment — CEFR; 2001)
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages
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nejsou zaci rozdélovani do ro¢nika, ale absolvuji kurzy ¢&i studijni bloky. Dochazi nicméné k posouzeni
pfedchoziho u€eni a kompetenci v jazyce hostitelské zemé& — dosazena Urover pfedchoziho vzdélani
je uznana, pokud je to tfeba, a v souladu s potfebami zaka je naplanovana podpora pfi uceni.

Méné nez tietina vzdélavacich systémd vytvorila kritéria na nejvys$si Grovni pro posouzeni
predchoziho uceni a pouziva je k ur€ovani Skolnich roénikd

PfestoZze posouzeni kompetenci v jazyce hostitelské zemé& a predchoziho uceni nejsou
nejvyznamnéjSimi faktory pfi ur€ovani Skolniho ro¢niku, je zajimavé prozkoumat, zda organy na
nejvyssi urovni stanovily posuzovaci kritéria k zajisténi konzistentniho pfistupu v celém vzdélavacim
systému, nebo zda maji Skoly moznost v této oblasti volné rozhodovat. Obrazek 1.2.6 pfedstavuje
rizné pfistupy jednotlivych zemi.

Obrazek 1.2.6: Pouzivani kritérii na nejvyssi trovni k posouzeni kompetenci v jazyce hostitelské zemé a predchoziho
uceni, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Obrazek predstavuje predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni, které se tykaji kritérii k posouzeni kompetenci v jazyce hostitelské
zemé a predchoziho u€eni v ramci primarniho vzdélavani, vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani.
Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

K prfesné interpretaci tohoto obrazku je tfeba na informace nahlizet spolu s udaji o dané zemi na obrazku 1.2.5, které se tykaji
toho, zda v zemi probiha posuzovani dovednosti v domacim jazyce a pfedchoziho uceni.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko: Udaje se tykaji pouze véeobecného vzdélavani a odborného vzdélavani na Grovni ISCED 3.

Némecko: Udaje se vztahuji na n&které Lander.

Kypr: Udaje se tykaji véeobecného vzdélavani na trovnich ISCED 2 a 3 a odborného vzdélavani.

Malta: Udaje se tykaji vieobecného vzdélavani na trovnich ISCED 1-3.

Nizozemsko: Udaje se tykaji pouze odborného vzdélavani. Na vSeobecné vzdélavani se nevztahuji Zadné predpisy na nejvyssi
drovni.

Slovinsko: Od zafi 2018 jsou zavedena kritéria na nejvyssi drovni pro posouzeni kompetenci v jazyce hostitelské zemé u zakd,
ktefi nemaji osvédceni znalosti slovinstiny na trovni A2 CEFR, v oblasti vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani a
odborného vzdélavani. Od ervence 2018 jsou u obecného vyssiho sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani u osob

s mezinarodni ochranou, které nemaji pfisluSnou Skolni dokumentaci, k dispozici kritéria na nejvyssi urovni pro posouzeni
predchoziho uceni.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Udaje o posuzovani jazyka hostitelské zemé& se tykaji urovni ISCED 1-2 a odborného vzdé&lavani; udaje
0 posuzovani predchoziho uceni se tykaji urovné ISCED 3 a odborného vzdélavani. Kritéria se mohou mezi jednotlivymi
kantony liSit.

Lichtenstejnsko: Udaje se tykaji kritérii hodnoceni na nejvy$si Grovni, ktera se vztahuji na vSechny Zaky (nejsou tedy
zaméfena pouze na nove pfichozi) v rozfazovacim procesu, v jehoz ramci jsou Zaci na zakladé svych vykon( na drovni nizsiho
sekundarniho a vSeobecného vysSiho sekundarniho vzdélavani nasmeérovani na jeden ze tfi typd skol.
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Z 22 vzdélavacich systém, kde organy na nejvy$Si urovni pozaduji nebo doporucuji zohlednéni
urovné kompetenci v jazyce hostitelské zemé& nebo pfedchoziho u€eni pfi ur€eni Skolniho ro€niku pro
Cerstvé pristéhovalce (viz obrazek 1.2.5), jich 18 stanovilo kritéria hodnoceni na nejvyssi urovni s cilem
podpofit tento proces v jedné nebo obou oblastech. V Némecku, ve Spanélsku, ve Francii,
v Lucembursku, v Rumunsku, ve Finsku a ve Svycarsku existuji kritéria jak pro jazyk hostitelské zems,
tak pro predchozi uceni. Belgie (Némecky mluvici spoleenstvi) a Malta vytvorily kritéria na nejvyssi
urovni pouze pro posouzeni kompetenci v jazyce hostitelské zemé. Bulharsko, Dansko, Kypr,
Svédsko a Cernd Hora prijaly kritéria na nejvy3$i urovni pro posouzeni predchoziho ugeni.
V Portugalsku nehraji kompetence v jazyce hostitelské zemé roli pfi urovani Skolniho ro¢niku, ale
jsou zde k dispozici posuzovaci kritéria na nejvyssi urovni (CEFR) pro ucely uréovani potieb v oblasti
jazykové podpory. Podobné organy na nejvy$Si drovni v Nizozemsku nepozaduji posouzeni
kompetenci v jazyce hostitelské zemé, ale poskytuji posuzovaci kritéria, kter& mohou vyuZivat
instituce odborného vzdélavani po celé zemi.

Ve zbyvajicich sedmi systémech, kde je poZzadovano posouzeni pfedchoziho uceni nebo jazykovych
dovednosti, neexistuji zadna kritéria na nejvySSi Urovni, ktera by Skolam pfi tomto pocatecnim
posuzovani poskytovala vedeni. V téchto systémech se mohou Skoly svobodné rozhodnout, co budou
posuzovat a jak bude toto posouzeni probihat. Do této posledn& jmenované skupiny patii Ceska
republika, Chorvatsko, ltalie, Slovinsko, Slovensko, Island a Srbsko. V &ervenci 2018 Slovinsko
zavedlo kritéria na nejvySSi Urovni pro posouzeni predchoziho u€eni mladych lidi, ktefi pozivaji
mezinarodni ochrany a nemaji Skolni dokumentaci. Od zafi 2018 jsou rovnéz k dispozici kritéria na
nejvyssi urovni pro posouzeni dovednosti v jazyce hostitelské zemé& v ramci vSeobecného vyssiho
sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani.

Nové prichozi zaci-migranti jsou obvykle zafazovani do samostatnych/pfipravnych tfid nebo
hodin, pokud jejich znalost jazyka hostitelské zemé nepostacuje k tomu, aby mohli navstévovat
béZnou vyuku

Jakmile jsou déti a mladi lidé-migranti zaclenéni do systému, mohou byt umistovani riznym
zplsobem. Mohou byt zafazeni pfimo do béznych tfid nebo mohou néjakou dobu vyuZzivat oddélenou
vyuku. Nékteré zemé na oznaceni této oddélené vyuky pouzivaji oznaceni ,pfipravné tfidy*, jiné
LPrijimaci tfidy“ nebo ,pfechodové tfidy“. V. mnoha zemich se pouzZiva kombinovany pfistup, kdy Zaci
absolvuji nékteré hodiny v béznych tfidach a nékteré v ramci oddélené vyuky — podil ¢asu straveného
v ramci téchto variant se liSi v zavislosti na jednotlivych zemich a také podle individualnich potfeb.
Cilem hodin v samostatnych tfidach je intenzivnéjsi vyuka nebo poskytnuti cilengjSi podpory nové
pfichozim.

Pfestoze intenzivni jazykova podpora i podpora pfi uceni muize byt prospéSna pfi pfipravé nové
pfichozich Zzakd na vstup do bézné vyuky, ze zkuSenosti nékterych zemi vyplyva, Ze vzdélavani
v oddélenych skupinach béhem vSech nebo vétSiny hodin a po dlouhou dobu, kdy maji nové pfichozi
migranti maly kontakt se svymi vrstevniky narozenymi v dané zemi, muze byt kontraproduktivni pro
jejich socialni integraci (Bunar, 2017).

Obrazek 1.2.7 ukazuje, Zze ve vétSiné vzdélavacich systému (28) predpisy/doporuceni na nejvyssi
urovni vyslovné uvadeéji, ze nové pfichozi déti a mladi lidé mohou byt zafazovani pfimo do bézné
vyuky, kde se ve v8ech hodinach uci spole¢né s zaky narozenymi v dané zemi. V péti z téchto
vzdélavacich systému (Ceska republika, Loty$sko, Slovensko, Spojené kralovstvi (Skotsko) a Cerna
Hora) jsou vSichni nové pfichozi zaci-migranti umistovani na vSech drovnich vzdélavani na vSechny
vyucovaci hodiny do béznych tfid, a to od prvniho vstupu do vzdélavaciho systému hostitelské zemé.
Ve zbyvajicich 23 systémech jsou jen néktefi nové pfichozi Zaci od pocatku pfimo integrovani do
bézné vyuky. Obvykle jsou to déti nebo mladi lidé, ktefi jiz maji dobrou znalost vyu€ovaciho jazyka a
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jsou schopni sledovat béznou vyuku. V Belgii (VIamské spole€enstvi) pfedpisy/doporuceni na nejvyssi
drovni v primarnim vzdélavani vyslovné hovofi o umistovani do béznych tfid na vechny hodiny. Skoly
mohou nicméné rozhodnout o umisténi nové pfichozich zakG-migrantd, ktefi nemaji dostatecnou
znalost jazyka hostitelské zemé, do imerznich jazykovych tfid na maximalni dobu jednoho roku.

Obrazek 1.2.7: Pocatecni umistovani nové prichozich déti a mladych lidi-migrantt, primarni vzdélavani, vSéeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Obrazek predstavuje predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici se toho, kde maji nové pfichozi déti a mladi lidé-migranti
zahdjit své vzdélavani v hostitelské zemi — v oddélenych nebo béznych tfidach ¢i v néjaké formé kombinované vyuky. U zemi,
kde jsou mozné rGzné varianty, jsou kritéria vysvétlena v textu nize. Rozdily mezi Urovnémi vzdélavani jsou uvedeny
v poznamkach specifickych pro jednotlivé zemé.

Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (Vlamské spolecenstvi): Ve vSeobecném sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani jsou ,nové pfichozi
nehovofici nizozemsky* (vlamska definice; viz kapitola 1.1.1) na vSechny hodiny umistovani do samostatnych/pfipravnych tfid.
Dansko: Nové pfichozim migrantdm muze byt poskytovano vzdélavani v oddélenych skupinach pouze na primarni a nizsi
sekundarni urovni.

Némecko: Zaci mohou byt zaglenéni do b&Zné vyuky na v8echny hodiny pouze na Grovni primarniho vzdélavani. Na trovni
vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani jsou mozné vSechny prezentované varianty. Pfedpisy tykajici
se umistovani do tfid se mezi jednotlivymi Lénder lisi.

Recko: Predpisy na nejvy$si Grovni tykajici se organizace ,pfijimacich tfid“ (b&Zna vyuka na vétsinu hodin, &asteéné oddélena) na
drovni vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani se vztahuji konkrétné na $kolni rok 2017/18. Udaje
o oddélenych/pripravnych tfidach na v8echny hodiny se tykaji ,pfijimaciho $kolského zafizeni pro vzdélavani uprchlikd (DYEP)".
Litva: Pfedpisy na nejvySsi urovni se nezabyvaji umistovanim do tfid v ramci odborného vzdélavani.

Malta: Na drovni primarniho a nizsiho sekundarniho vzdélavani jsou mozné vsSechny uvedené varianty. V ramci vysSiho
sekundarniho vzdélavani mohou byt Zzaci zafazeni do bézné vyuky na vSechny hodiny, mohou mit vétSinu hodin v ramci bézné
vyuky a nékteré oddélené, nebo mohou byt zafazeni do pfipravné tfidy na vSechny hodiny. Pfedpisy na nejvysSi Urovni se
nezabyvaji umistovanim do tfid v odborném vzdélavani.

Rakousko: Ve $kolnim roce 2017/18 Zaci s nedostatecnou znalosti némeckého jazyka dochazeli do skupin jazykové podpory
(Sprachstartgruppen) misto jinych povinnych pfedmétd nebo na hodiny jazykové podpory (Sprachférderkurse), pficemz byli
zafazeni do bézné vyuky. Od Skolniho roku 2018/19 maiji byt Zaci s nedostate¢nou znalosti némeckého jazyka zafazovani do
podpurnych tfid némciny (Deutschférderklassen) na 15 hodin v pfipadé primarniho vzdélavani a 20 hodin v pfipadé nizSiho
sekundarniho vzdélavani. Po zbytek €asu straveného ve Skole se zaci zaradi do bézné vyuky (odpovidajici jejich vékoveé kategorii).
Portugalsko: V ramci odborného vzdélavani se uvedené udaje tykaji pouze ,pfipravnych vzdélavacich kurzt (CEF)*
a ,specializovanych kurzu vytvarné vychovy*.

Slovinsko: Na Urovni sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani jsou vsichni nové pfichozi zafazovani do bézné vyuky
na vSechny hodiny. B

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Predpisy tykajici se umistovani do tfid se mezi jednotlivymi kantony li§i. Na primarni a sekundarni Urovni existuje
ve vSech kantonech zafazeni do bézné vyuky na v8echny hodiny i béZzna vyuka na vétSinu hodin, ¢astecné oddélena vyuka.
Oddélené/pfipravné tfidy na vSechny nebo vétSinu hodin existuji v nékolika kantonech na primarni a niz8i sekundarni Urovni.
V oblasti vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani jsou vSichni pfijati zaci zafazovani do bézné vyuky na vSechny hodiny.
V odborném vzdélavani se pouzivaji tfi kategorie: Zaci mohou byt zafazeni do béZzné vyuky na vSechny hodiny, mit vétSinu
hodin v rdmci béZné vyuky a nékteré oddélené, nebo byt v oddélené/pfipravné tfidé na vSechny hodiny.

Lichtenstejnsko: ,PFipravné tfidy na vSechny hodiny” se vztahuji pouze na primarni a nizsi sekundarni trover vzdélavani.

Témér v poloviné vzdélavacich systémi mohou mit nové pfichozi migranti zafazeni do bézné vyuky
b&hem Casu strdveného ve Skole nékolik oddélenych hodin. Tyto oddélené hodiny se Easto zamé&fuji
na vyuku vyuc€ovaciho jazyka jako druhého jazyka. V nékterych zemich miZze byt tato vyuka
oznaCovana jako ,pfipravna tfida/hodina®“. V Srbsku vSichni nové pfichozi migranti absolvuji tuto
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kombinovanou vyuku (bézna vyuka na vétSinu hodin, na nékteré hodiny oddélena), zatimco ve
zbyvajicich 18 systémech ji maji jen néktefi zaci. V Estonsku téméF vSichni nové pfichozi Zaci
absolvuji hodiny estonstiny jako druhého jazyka oddélené od béznych tfid. V prvnim roce maji osm az
deset hodin tydné, ale pozdéji se tento pocet snizuje podle potieb Zaka. V bézné vyuce zalinaji
dochazkou na hodiny, kde znalost vyu€ovaciho jazyka neni povazovana za nezbytné nutnou, napf.
vytvarna vychova, technologie, praktické vyu€ovani, hudebni vychova, télocvik a cizi jazyky, nékdy
také matematika a chemie. V Portugalsku jsou vSichni Zaci prvni a druhé generace, ktefi maji
dovednosti v oblasti portugalstiny na urovni B2 nebo C1, zafazovani do bé&Zzné vyuky na vSechny
portugalstiny (pro zaky narozené v Portugalsku) maji hodiny ,portugal$tiny pro osoby z jinych zemi*.
Posouzeni jazykovych dovednosti je provadéno na mistni urovni.

Oddélené/pripravné tfidy na vSechny nebo vétSinu hodin jsou poskytovany v asi 18 vzdélavacich
systémech. Jejich ucelem je poskytovat intenzivni a cilenou podporu osobam, které nové vstupuji do
vzdélavaciho systému, a pfipravit je na zaclenéni do bézné vyuky. Jedna se obvykle o vyuku
s vlastnim kurikulem, které maze byt SirSi, nebo uzsi, v zavislosti na poctu pfedmétt a kompetenci,
které zahrnuje. (Na obrazku 1.3.1 je podrobnéji pfedstaven obsah pfipravnych programd.) Také doba,
kterou déti a mladi lidé stravi v oddélené/pfipravné tfidé, se mezi zemémi li§i (viz obrazek 1.2.8).

Ve 13 systémech s oddélenymi/pfipravnymi tfidami maji zaci tuto oddélenou vyuku po cely den.
V Belgii (Francouzské a Vlamské spolecenstvi — sekundarni uroven), v Polsku a v Lichtenstejnsku
jsou do téchto tfid obvykle zafazovani zaci s nedostateCnymi dovednostmi ve vyu€ovacim jazyce. Ve
Francii jsou do oddélenych/pfipravnych tfid na celou dobu zafazovani zaci bez pfedchoziho vzdélani
a se slabymi znalostmi francouzského jazyka. V pfipadé potfeby mohou ve druhém roce pokracovat
ve studiu v oddélenych tfidach a na nékteré hodiny se zafradit do bézné vyuky.

V 11 vzdélavacich systémech se mohou zaci zafadit do oddélenych/pfipravnych tfid na vétSinu Casu
straveného ve Skole a nékteré hodiny mohou absolvovat v ramci bézné vyuky spolené s zaky
narozenymi v dané zemi. Bézna vyuka Casto zahrnuje ty hodiny, které nevyzaduji vysokou uroven
jazykovych dovednosti, jako jsou télesna, hudebni nebo vytvarna vychova (napfiklad v Chorvatsku, ve
Francii a na Malté). Ve Francii se mohou nové pfichozi Zaci, ktefi se pfed pfichodem do Francie
vzdélavali, ale nemaji odpovidajici dovednosti v oblasti francouzského jazyka, ucastnit bézné vyuky
na hodinach télesné, hudebni a vytvarné vychovy. Podle svého individualniho rozvrhu se mohou co
nejdfive integrovat do hodin matematiky, anglictiny a pfirodnich v&d. V Némecku, v Recku, na Maltg,
ve Svédsku, ve Svycarsku a v Norsku mohou byt nové pfichozi umisténi do pFipravnych tfid na
vSechny nebo vétSinu hodin. V Rakousku museji byt od Skolniho roku 2018/19 Zzaci, ktefi
nedostate&né ovladaji vyu€ovaci jazyk (némcinu), zafazeni do Deutschférderklassen (pfipravnych tfid
némdciny, a to maximalné na Ctyfi pololeti (15 hodin némdiny jako druhého jazyka na primarni Urovni a
20 hodin na nizsi sekundarni Urovni vzdélavani). Po zbytek €asu straveného ve Skole se zaci zaradi
do své bézné tridy (odpovidajici jejich vékové skuping).

V nékterych zemich je nové pfichozim zakdm-migrantim, ktefi maji Spatné dovednosti v jazyce
hostitelské zemé, doporu¢eno navstévovat konkrétni Skoly, které nabizeji dodate¢nou jazykovou
podporu v oblasti jazyka hostitelské zemé. Ve Francii je nové pfichozim détem a mladym lidem-
migrantam, ktefi nemaji dostateéné dovednosti ve francouzsting, doporuceno zapsat se do $kol, které
nabizeji zvlastni program pro nové prichozi migranty (,UPE2A® (%7)). Belgie (Francouzské
spolec¢enstvi — v sekundarnim vzdélavani, ,DASPA" (58)) a Kypr rovnéz zaujimaji obdobny pfistup, ale

(°y Unités Pédagogiques pour Eléves Allophones Arrivants (Studijni skupina pro nové pichozi 2aky, ktefi nehovofi
francouzsky)
(°*®  Dispositif d'Accueil et de Scolarisation des éléves Primo-Arrivants (Pfijimaci a vzdélavaci sluzba pro nové pfichozi zaky)
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cilova skupina je 8irSi. V téchto dvou vzdélavacich systémech je zapis do Skol, kde je mozné ucastnit
se upravenych programu s intenzivni jazykovou slozkou, doporu¢en vSem zakim, jejichz prvni jazyk
se lisi od jazyka vyuky. Kromé toho v Belgii (Francouzské spoleCenstvi) jsou vSichni nové pfichozi
zaci (bez ohledu na znalosti francouzstiny), jejichz Skolni dokumentace neposkytuje doklad
0 absolvovaném studiu, ktery by byl uznavan jako ekvivalent narodnich vysvéd&eni, povinni zapsat se
do ,DASPA*. V Belgii (VIamské spole€enstvi) jsou nové pfichozi migranti, ktefi splfuji konkrétni
kritéria pro ,dansky nehovofici Cerstvé pfistéhovalce® (viz kapitola 1.1.1), smé&rovani na S3koly
poskytujici jazykovou podporu na sekundarni urovni (,OKAN"). Z tohoto divodu muze byt vybér Skol
pro tyto Zdky omezené&jsi nez u téch, ktefi mluvi vyu€ovacim jazykem.

V 11 vzdélavacich systémech (Bulharsko, Dansko, Madarsko, Nizozemsko, Spojené kralovstvi —
Anglie, Wales a Severni Irsko, Bosna a Hercegovina, Island, Byvala jugoslavska republika Makedonie
a Turecko) neexistuji zadné predpisy/pravidla na nejvySsi urovni, které by se zabyvaly umisténim
nové prichozich déti a mladych lidi-migranti do kol. Koneé&né&, v Ceské republice a v Dansku mohou
byt nové pfichozi migranti (stejné jako ostatni Zaci) zafazeni do oddélené vyuky pro zaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, pokud budou takovéto potfeby identifikovany.

Asi v poloviné zemi je stanoven limit tykajici se doby, po kterou se nové pfichozi zaci-migranti
mohou ucit oddélené

Pokud nové pfichozi migranti absolvuji ¢ast nebo celé Skolni vyu€ovani oddélené, organy na nejvyssi
urovni ¢asto stanovuji lhatu, po jejimz uplynuti by méli byt zaci pIné integrovani do béznych tfid. Na
obrazku 1.2.8 je vidét, ze k tomu dochazi asi v poloviné evropskych vzdélavacich systému a délka
Ihaty se lisi.

Sestnact vzdélavacich systémil ma predpisy/doporuéeni tykajici se délky vyuky v oddélenych
(pFipravnych) tfidach, kde mohou nové prichozi zZaci-migranti stravit vétSinu nebo cely Skolni den (viz
obrazek 1.2.7). Pouze jeden vzdélavaci systém stanovuje minimalni dobu vyuky v oddélenych tfidach
(Belgie — Francouzské spole€enstvi — jeden tyden) a vSechny ostatni stanovi maximalni dobu.

Maximalni lhdta, po kterou mohou nové pfichozi migranti studovat v oddélenych tfidach/skupinach,
obvykle ¢&ini jeden az dva roky. Lucembursko ma del§i maximalni Ihdtu — tfi roky na nizsi sekundarni
urovni a Ctyfi roky na urovni vSeobecného vysSiho sekundarniho a odborného vzdélavani. V Némecku
se predpisy tykajici se harmonogramu liSi podle jednotlivych Lénder, ale zZaci obvykle pfechazeji
z oddélenych/pfipravnych tfid, aby se plné integrovali do béZzné vyuky, ve lhité Sesti mésicl az dvou
let. V Chorvatsku zaci v pfipravnych tfidach vyuzivaji oddélené hodiny navic a podporu i poté, co byli
integrovani do béznych tfid.

Deset vzdélavacich systémi stanovuje Ih(tu, po kterou mohou nové pfichozi Zzaci-migranti
navstévovat oddélené hodiny, zatimco budou vétSinu svého Casu travit v bézné vyuce. Chorvatsko a
Italie stanovuji minimalni lhitu pro tyto ucely — je to 35 tydnd, resp. 16 tydnl. Maximalni doba, po
kterou mohou nové pfichozi migranti navstévovat oddélené hodiny, se pohybuje v rozmezi 24 tydn(
v Italii po maximalné pét let v Recku. V Recku je plan ,PFijimacich hodin“, do kterého jsou zafazovani
v8ichni zaci narozeni v dané zemi a Zaci-migranti, ktefi potfebuji pomoc s fectinou, nabizen ve dvou
cyklech: Cyklus | je pro zaky se zakladnimi nebo zadnymi znalostmi jazyka a trva jeden rok,
s moznosti prodlouzeni o jeden dal$i rok. Cyklus Il pro zaky se stfedné pokrocilymi dovednostmi
v oblasti feétiny trva maximalné dva nebo tfi roky. Zaci, ktefi potfebuji navétévovat oba cykly, mohou
absolvovat nékteré predmeéty v oddélenych tfidach a souCasné dochazet na béznou vyuku
v pfedmétech, u nichz nepotfebuji vysokou uroven jazykovych dovednosti v Fectiné. Toto usporadani
muze trvat az pét let.
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Obrazek 1.2.8: Minimalni a maximalni doba, kterou nové pfichozi migranti travi v oddélenych hodinach nebo
tfidach, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Obrazek zachycuje predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici se minimalni a maximalni doby, po kterou mohou byt nové
pfichozi migranti zafazeni do oddélené vyuky, tj. oddélenych (pfipravnych) tfid, a to bud na vSechny nebo témér vSechny
hodiny, nebo na nékteré hodiny, zatimco jinak se u€astni bézné vyuky. Rozdily mezi trovnémi vzdélani a konkrétnimi predpisy
jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (BE de): Na primarni urovni mohou zaci-migranti studovat v oddélenych skupinach (pfipravné tfidy) maximalné po dobu
1 roku. V ramci vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani tato doba ¢ini maximalné 2 roky.

Belgie (BE nl): V primarnim vzdélavani pfedpisy na nejvyssi urovni umoziuji uspofadani imerzni jazykové vyuky pro vSechny
zaky nehovorici nizozemsky, a to maximalné na dobu 1 roku. Ve vS§eobecném sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani
muze byt Ih(ita zafazeni do oddélenych tfid pro jednotlivé zaky delSi nez jeden Skolni rok, pokud se zak zapiSe po 1. Fijnu a na
zacatku Skolniho roku pobyval v Belgii méné nez rok.

Némecko: Predpisy na nejvys$si drovni tykajici se doby trvani se lisi podle Lander.

Recko: Pro $kolni rok 2018/19 je doba zafazeni pro oddé&lené tfidy (DYEP) stanovena v nové prijatém zakon& 4547/2018. Jde
o jeden skolni rok s moznosti prodlouzeni o jeden rok. Po posouzeni dosazeného pokroku mohou byt Zaci kdykoliv pfevedeni
do bézné tridy.

Spanélsko: Predpisy na nejvy$si trovni tykajici se doby trvani se li§i podle autonomnich spole&enstvi, proto neni mozné dodat
udaje.

Francie: Pokud jde o oddélené hodiny, v primarnim vzdélavani je to minimalné devét hodin tydné a ve vSeobecném
sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani je doporu¢eno minimalné 12 hodin tydné, ackoliv pocet hodin se muze lisit
podle individualnich potfeb zaka.

Litva a Malta: Pfedpisy na nejvy$Si Urovni se nezabyvaji umisténim do tfid v ramci odborného vzdélavani.

Lucembursko: Udaje o oddélenych tfidach se tykaji véeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani. Udaje
o oddélenych hodinach se tykaji primarniho vzdélavani.

Slovinsko: Udaje se tykaji irovné primarniho a niz§iho sekundarniho vzdélavani.
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Finsko: Udaje se tykaji doby, po kterou mohou $koly &erpat financovani na nejvy$si trovni na oddélené tfidy a hodiny na
podporu zvladnuti jazyka hostitelské zemé jako druhého jazyka na primarni a vSeobecné sekundarni uUrovni. Na vSech
relevantnich vzdélavacich urovnich mohou byt pfipravné tfidy centralné financovany maximalné po dobu jednoho roku.
Svédsko: Udaje se tykaji Grovné primarniho a niz$iho sekundarniho vzdélavani. Pokud jde o v8eobecné vyssi sekundarni
vzdélavani a odborné vzdélavani, neexistuji zadné predpisy na nejvyssi urovni stran toho, jak dlouho mohou byt Zaci zafazeni
v oddélenych tfidach.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Predpisy/doporu¢eni na nejvy$si trovni ohledné maximaini doby se mohou mezi kantony liit. Maximalni dobu
nestanovuji vS§echny kantony. Maximalni doba pro oddélené hodiny (kdy Zzaci absolvuji vétSinu hodin v ramci bézné vyuky) se
u primarniho a nizS§iho sekundarniho vzdélavani pohybuji v rozmezi jednoho az tfi let. Oddélené/pfipravné tfidy mohou trvat
maximalné po dobu jednoho roku €i dvou let.

Obdobi cilené podpory pro nové prichozi migranty je obvykle delSi nez doba stanovena na
vyuku v pripravnych tridach

Bez ohledu na to, zda je podpora uceni poskytovana v oddélenych/pfipravnych tfidach, nebo v ramci
bézné vyuky, mohou organy na nejvyssi urovni stanovit konkrétni ¢asové obdobi, béhem néhoz bude
nové pfichozim zakdm-migrantim poskytovana dodate¢na pozornost a podpora na pocatku jejich
Skolni dochazky v hostitelské zemi. Tato cilena podpora mlze zakim vyrazné pomoci seznamit se se
systémem, dovédét se, co se od nich Cekd, a seznamit se se svymi vrstevniky a Skolnim prostfedim
obecné.

Zatimco v kapitole 1.3 se podrobnéji zabyvame obsahem podpurnych opatfeni, v této ¢asti se budeme
zabyvat tim, v jaké mife jednotlivé zemé stanovuji Casovy ramec pro poskytovani cilené podpory pro
nové prichozi zaky-migranty (podporou, ktera je dostupna pro vSechny Zaky se specifickymi potfebami
v oblasti u€eni, se tato ¢ast nezabyva). Na obrazku 1.2.9 je vidét, Ze vétSina zemi, které rozliSuji nové
pfichozi zaky-migranty od ostatnich zakG-migrantt (15 ze 23), stanovuje urcity ¢asovy ramec pro
poskytovani podpory.

Délka specialni podpory se pohybuje od minimalné jednoho tydne v Belgii (Francouzské spolecenstvi)
po &tyfi roky v Litvé a ve Svédsku. Nejb&zngjsi obdobi je jeden nebo dva roky. V Dansku,
v Rumunsku, v Norsku a na Islandu maji nové pfichozi migranti moznost pozadat o podporu pfi u€eni
od okamziku vstupu do hostitelské zemé. Ve vSech ostatnich zemich mohou nové pfichozi Zaci-
migranti Cerpat podporu od okamziku prvniho vstupu do vzdélavaciho systému.

Toto obdobi poskytovani podpory se obvykle vztahuje na zaky, ktefi potfebuji pomoc s vyu€ovacim
jazykem, a zaméfuje se na osvojovani jazyka. V Dansku mohou nové pfichozi zaci, ktefi nemluvi
dobre dansky, absolvovat vyuku danstiny po dobu az dvou let; nicméné ti, ktefi pfichazeji do Danska
ve véku vice nez 14 let, nebo ti, ktefi neabsolvovali vyuku &teni a psani, mohou nadale vyuZzivat
podporu. Ve Francii mohou &erstvi pfistéhovalci, ktefi nemluvi francouzsky a byli pfedtim vzdélavani
ve své zemi (Eléves allophones nouvellement arrivés), vyuzivat podporu az po dobu dvou let, zatimco
ti, ktefi zatim nemaiji zadné vzdélani (Non Scolarisé Anterieurement), obvykle vyuzivaji podporu po
dobu tfi let. V Italii mohou nové pfichozi Zaci-migranti absolvovat osm az deset hodin italstiny po dobu
16-24 tydnu. V Belgii (VIamské spole€enstvi) maji Cerstvi pFistéhovalci, ktefi nehovofi nizozemsky,
narok na ,pfijimaci vzdélavani (pfipravné hodiny) po dobu jednoho roku na vSech uUrovnich a
dodate¢nou podporu po dobu jednoho roku v ramci bézné vyuky. Konec€né, v LichtenStejnsku jsou
Cerstvi imigranti ve véku povinné 3Skolni dochazky, ktefi nemluvi némecky, povinni po vstupu do
vzdélavani absolvovat jednolety intenzivni kurz némciny jako druhého jazyka. V pfipadé potfeby mize
byt tato podpora prodlouZzena az do véku 18 let. Po jednoletém kurzu maji Zaci narok na dalSi
jazykovou podporu integrovanou do kurikula pro b&Znou vyuku.
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Obrazek 1.2.9: Lhita stanovena pro poskytovani podpory pro nové prichozi zaky-migranty, primarni vzdélavani,
vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Na obrazku je vidét, zda predpisy/doporuc¢eni na nejvyssi Urovni stanovuji |httu pro poskytovani cilené podpory pro nové
prichozi zaky-migranty. V tabulce je uvedena délka doby poskytovani této cilené podpory. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou
uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Ceska republika: V predpisech/doporuéenich na nejvy$si drovni nejsou rozli$ovani nové prichozi a ostatni Zaci-migranti. Na
primarni a nizsi sekundarni drovni museji zaci-migranti ze zemi EU a EHP absolvovat minimalné 70 hodin ¢eského jazyka,
které jsou poskytovany v uréené Skole v ramci daného regionu.

Spanélsko: Néktera autonomni spoledenstvi mohou rozli§ovat nové prichozi a ostatni Zaky-migranty. Napfiklad v Katalansku
jsou nové pfichozi zaci-migranti odliSovani od ostatnich zaki-migrantt; neni nicméné upfesnéno ¢asové obdobi, nebot mohou
podporu Cerpat tak dlouho, jak potfebuiji.

Polsko: Udaje v tabulce se tykaji podpory pii ugeni ve $kolnich pfedmétech. Podpora v oblasti jazyka hostitelské zemé je
poskytovana tak dlouho, jak ji zak-migrant potfebuje — jak je vidét na obrazku.

Slovinsko: Na primarni a nizs$i sekundarni urovni mohou byt pouzity upravené postupy pro posuzovani. V ramci primarniho a
nizsiho a vysSiho vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani je poskytovana intenzivni podpora v oblasti
slovinstiny.

Island: Udaje se tykaji $kolni podpory pro integraci uprchlikil. Pro ostatni nové prichozi Zaky-migranty neni dasové obdobi
specifikovano.

V nékterych zemich je zohledriovano, zda zak pravé pfisel z jiné zemé, nebo zda uz v zemi né&jakou
dobu Zije, ackoliv se nejedna o faktor primarniho vyznamu. Zaci jsou povaZovani za &erstvé
pfistéhovalce, pokud v okamziku prvniho vstupu do vzdélavaciho systému doma nemluvi vyu€ovacim
jazykem nebo jejich dovednosti v jazyce hostitelské zemé& nejsou povazovany za dostatecné pro
ucinné uceni. Ve Spojeném kralovstvi (Anglie a Severni Irsko) maji vSichni Zaci, jejichz jazyk je
odlisny od angli¢tiny (pfipadné irstiny v Severnim Irsku) a ktefi poprvé vstupuji do vzdélavaciho
systému, narok na jazykovou podporu a jsou po dobu prvnich tfi let Skolni dochazky monitorovani a
posuzovani. Ve Spojeném kralovstvi (Severni Irsko) museji Skoly po tfech letech podpory provést
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posouzeni dovednosti zaka v jazyce hostitelské zemé podle Spoleéného evropského referenéniho
ramce pro jazyky (CEFR), aby dolozily, Zze nadale trva narok na dodate¢né financovani. Toto dalsi
posuzovani se kona kazdy rok, dokud je dodate¢na podpora povazovana za nutnou (viz kapitola 1.1.1
o financovani).

Nékolik zemi, které rozliSuji nové pfichozi zaky-migranty a ostatni zaky-migranty, zdaraziuje, ze
Casovy ramec podpory neni uveden, protoZe Zaci mohou vyuzivat podporu tak dlouho, jak potfebuji
(Belgie — Némecky mluvici spole€enstvi, Dansko (viz vyse), Kypr, Lucembursko a Norsko). VSechny
tyto zemé hovofi konkrétné o jazykové podpore. V Belgii (Némecky mluvici spole¢enstvi) mohou zaci
vyuzivat cilenou podporu, dokud v jazyce hostitelské zemé& nedosahnou alesporn urovné A2 podle
CEFR.

TfebaZze se zda, Ze se podpora v tomto Uvodnim obdobi hodné zaméfuje na osvojeni jazyka
hostitelské zemé&, mize byt poskytovana podpora i v dalSich oblastech kognitivniho rozvoje a
psychologické a socialni integrace. Napfiklad ve Slovinsku mohou byt pro nové pfichozi Zaky
v prvnich dvou letech Skolni dochazky na urovni primarniho a niz§iho sekundarniho vzdélavani
vyuzivana upravena kritéria hodnoceni a postupy, pokud s tim jejich rodi¢e souhlasi. Ve Svédsku je
v pfipravnych tfidach vedle podpory osvojovani jazyka hostitelské zemé poskytovana rovnéz podpora
rozvoje zakova domaciho jazyka. (Viz dal$i podplrna opatfeni v kapitole 1.3.)

Irsko, Finsko, Portugalsko a Spojené kralovstvi (Skotsko) neodliSuji nové pfichozi Zaky-migranty jako
specifickou cilovou skupinu. Jejich komplexni systém podpory je uréen k uspokojeni individualnich
potfeb vSech zakl. Proto v ramci kritérii pro podporu zakl rovnéz zohlednuji dodateéné potifeby zakl
v oblasti podpory, které vyplyvaji z jejich puvodu v prostfedi migrantd — napfiklad potfebu
socioemocionalni podpory (viz ¢ast Il 3.2 popisujici konkrétni pfipady socioemocionalni podpory). Ve
Spojeném kralovstvi (Wales) nejsou nové prichozi migranti identifikovani jako specificka cilova
skupina; vsSichni zaci, jejichz prvni jazyk je odliSny od angli¢tiny nebo walestiny (tj. ktefi se uci
angli¢tinu nebo walestinu jako druhy jazyk) mohou vyuzivat jazykovou podporu pro zpfistupnéni
kurikula tak dlouho, jak potfebuji.
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I.3: JAZYKOVA, STUDIJNi A PSYCHOSOCIALNi PODPORA

Tato kapitola obsahuje ¢tyfi oddily tykajici se pfistupu, které evropské vzdélavaci systémy zaujimaiji
k poskytovani jazykové podpory, podpory pfi u€eni i psychosocialni podpory, které jsou vSechny
nezbytné k tomu, aby byli Zaci-migranti ucinné integrovani do $koly.

V nékterych vzdélavacich systémech existuje pocatecni faze integrace, kdy je nové pfichozim zakam-
migrantiim poskytovana jazykova a studijni podpora v oddélenych tfidach nebo hodinach, které jsou
také oznacovany jako pfipravné tfidy. Prvni oddil této kapitoly se zabyva obsahem kurikula téchto tfid
a podporovanymi typy podpory pfi u€eni.

Jinde jsou zaci zafazovani pfimo do bézné vyuky, ale presto je jim poskytovana dodate¢na podpora.
KliC¢ovou soucasti této podpory je jazykova podpora, a proto se druhy oddil zabyva
predpisy/doporuéenimi na nejvyssi Urovni tykajicimi se poskytovani hodin vyu€ovaciho jazyka navic a
vyuky domaciho jazyka zakd.

Dal$i opatfeni prosazovana organy $kolské spravy na podporu zaku-migrantli v béZné vyuce jsou
analyzovana ve tfetim oddile této kapitoly. Kromé pedagogické podpory mezi né patfi zapojeni rodicu
do vzdélavani jejich déti a poskytovani interkulturniho vzdélavani. Bylo prokazano, ze obé tato
opatfeni pfispivaji k pozitivnimu a podporujicimu u€¢ebnimu klimatu.

Konecéné, posledni oddil této kapitoly se zabyva predpisy/doporu¢enimi tykajicimi se psychosocialni
podpory Zakl-migrantl, véetné toho, zda jsou zapojeni interkulturni mediatofi. Tato ¢ast se rovnéz
konkrétné zmifuje o podpofe poskytované nezletilym osobam bez doprovodu.

1.3.1. Studijni podpora v pripravnych tridach

Jak jiz bylo zminéno vyse, jednim z organizacnich pfistupu k integraci nové prichozich déti a mladych
lidi-migrantt je umistit je do takzvanych ,pFipravnych tfid“ (viz také obrazky 1.2.7 a 1.2.8). V nékterych
zemich jsou oznalovany také jako ,pfijimaci tfidy“ nebo ,pfechodové tfidy“. V téchto oddélenych
tfidach nebo hodinach je zakim poskytovana intenzivni jazykova vyuka a v nékterych pfipadech je
upraveno i kurikulum pro ostatni pfedméty. Cilem je poskytnout jim fadnou pfipravu, nez budou piné
integrovani do bé&znych tfid (Evropska komise/EACEA/Eurydice, 2017b).

Ukazuje se, zZe pripravné trfidy poskytuji vice ¢asu a prostoru na vyuku vyucovaciho jazyka, nez je
k dispozici v béznych tfidach. To je pokladano za obzvlast dilezité na sekundarni drovni, kde jsou
zaci jiz starSi, takze je u nich menSi pravdépodobnost, Ze novy jazyk pochyti. Kromé toho
v sekundarnim vzdélavani jsou pfedméty a pozadavky kurikula ¢im dal slozitgjsi, takze vyzaduji
dobrou znalost vyu€ovaciho jazyka (Koehler, 2017). Na druhou stranu v3ak mohou byt pfipravné tfidy
integraci i na prfekazku z divodu oddélovani zak{-migrantl od jejich vrstevnikl narozenych v dané
zemi. Mohou vést i ke zpomalovani studijniho pokroku zakul, pokud bude pfili§ intenzivni zaméfeni na
osvojovani vyu¢ovaciho jazyka brzdit vyuku jinych pfedmétd (Nilsson & Bunar, 2016).

Pokud nové prichozi Zaci-migranti stravi cely Skolni den nebo jeho vétSinu v pfipravnych tfidach, ma
to zasadni vyznam pro vyvazeni jazykového i jiného uceni téchto zakl (ibid.). Obrazek 1.3.1 se tudiz
zabyva obsahem kurikula pFipravnych tfid podle specifikace v predpisech a/nebo doporucenich na
nejvyssi urovni.

| kdyz je nové pfichozim zakdm-migrantim v pfipravnych tfidach zajiStovana vysoka uroven
kognitivnich vyzev, je rovnéz nutné poskytnout jim intenzivni podporu pfi u€eni (Sinkkonen & Kyttala,
2014; Nilsson & Axelsson, 2013). Obrazek 1.3.2 zkouma druhy podpory uceni, které by podle
predpist/doporuceni na nejvyssi trovni mély byt témto zakim poskytnuty.
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Pokud se zakiim nedostava ucinné jazykové podpory ani podpory pfi u¢eni, mize byt Uplny pfechod
z pfipravnych do béznych tfid problematicky (Nilsson & Axelsson, 2013). Na obrazku 1.3.3 jsou tudiz
zachyceny informace o tom, zda jsou organy na nejvyssi Urovni zastanci konkrétni podpory ve skolach
s cilem usnadnit hladky pfechod zak( z prostfedi migrantu.

Vétsina organu nejvyssi urovné podporuje vyuku rozmanitych predméti v ramci pripravnych trid

Jak je vidét na obrazku 1.3.1, 26 vzdélavacich systém( v Evropé uvadi, Zze maji predpisy a/nebo
doporuceni na nejvySsi urovni tykajici se obsahu vyu€ovani v pripravnych tfidach pro nové pfichozi
zaky. V ltalii a ve Spojeném kralovstvi (Anglie, Wales a Severni Irsko) nicméné podle oficialnich
dokument( za stanoveni obsahu pfipravnych tfid odpovidaji mistni organy/skoly.

V Nizozemsku, v Portugalsku a také v Bosné a Hercegoviné sice mohou byt pfipravné tfidy zajistény,
ale neexistuji zadné predpisy ani doporu€eni na nejvyssi urovni tykajici se jejich obsahu. Konec¢née,
devét dalSich vzd&lavacich systéml (Ceska republika, Loty$sko, Madarsko, Slovensko, Spojené
kralovstvi — Skotsko, Island, Cerna Hora, Byvala jugoslavska republika Makedonie a Turecko) uvadi,
Ze nemaji zadné predpisy/doporuceni tykajici se této zalezitosti a ani nezajistuji pfipravné tridy.

Obrazek 1.3.1: Kurikularni obsah pfipravnych tfid, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a
odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporu¢eni na nejvyssi urovni tykajici se kurikularniho obsahu pfipravnych tfid (nebo
hodin). ,,O0dpovédnost mistnich organti/Skol“ znamena, Ze podle oficidlnich dokumentd nejvy$s$i organy Skolské spravy
deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi vzdélavacimi urovnémi jsou
uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Definice pfipravnych tfid: viz Glosar.
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Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (BE nl): Nevztahuje se na primarni vzdélavani a kombinované odborné vzdélavani.

Dansko, Lucembursko a Slovinsko: Nevztahuje se na vys$Si vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné programy odborného vzdélavani implementované na narodni drovni.

Recko: Obsah kurikula souvisi se dvéma druhy podptrnych schémat: a) kurikulum pro struktury ,pfijimacich Skolskych zafizeni
pro vzdélavani uprchlik(“ (DYEP), které pokryva Sest pfedmétu (struktury DYEP jsou nabizeny na urovni primarniho a nizsiho
sekundarniho vzdélavani); b) kurikulum pro pfijimaci tfidu | a Il, které pokryva vyu€ovaci jazyk a také Cetné dalSi predméty
bézného kurikula, které zalezi na rozhodnuti ucitelské rady a také na drovni vzdélavani (pfijimaci tfidy jsou nabizeny na dUrovni
primarniho vzdélavani, vSeobecného sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani).

Spanélsko: Pripravné tfidy upfednostnuji u€eni vyucovaciho jazyka a integraci zaki do bézné vyuky; rovnéz je nicméné
doporuceno, aby byly do vyuky zafazeny nékteré prvky z dalSich oblasti kurikula. Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Kypr: Vyuka vyu€ovaciho jazyka je podporovana na vSech urovnich vzdélavani; vyuka matematiky a pfirodnich véd jen na nizsi
sekundarni drovni.

Litva: SpoleCenské védy a interkulturni vzdélavani nejsou na primarni urovni zarazeny.

Malta a Lichtenstejnsko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Rakousko: Ve $kolnim roce 2017/18 zaci v béznych tfidach, jejichz urovenn némciny neodpovidala standardu, dochazeli do
skupin jazykové podpory (Sprachstartgruppen) nebo na hodiny jazykové podpory (Sprachférderkurse) misto hodin jinych
povinnych pfedmét. Od Skolniho roku 2018/19 jsou tito Zaci zapsani do podpulrnych tfid némciny (Deutschférderklassen) na 15
hodin v pfipadé primarniho vzdélavani a 20 hodin v pfipadé nizSiho sekundarniho vzdélavani. Tyto pfipravné tfidy maji
specifické kurikulum. Po zbytek ¢asu straveného ve Skole se Zaci zaradi do své bézné tfidy (odpovidajici jejich vékové
skuping).

Slovinsko: Ve v§eobecném vyssSim sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani nejsou pfipravné tridy.

Finsko: V ramci odborného vzdélavani neni zafazena télesna vychova, vytvarna vychova a nabozenstvi, eticka a/nebo moralni
vychova.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: PFipravné tiidy existuji na primarni a niz&i sekundarni Grovni a také v ramci odborného vzdélavani, ale ne na Grovni
vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani. Pfipravné tfidy v odborném vzdélavani pokryvaji vSechny predméty kurikula
uvedené na obrazku. Obsah kurikula v téchto tfidach se lisi na primarni a sekundarni trovni a také mezi jednotlivymi kantony.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni ¢ast svého programu ve Svycarskych skolach.

Norsko: Podle oficialnich dokument( museji $koly nabizet norstinu v pfipravnych tfidach ve vy$$im sekundarnim vzdélavani.
Na v8ech ostatnich vzdélavacich urovnich maji mistni organy a Skoly moznost svobodné rozhodnout o organizaci a obsahu
vzdélavani pro nove pfichozi zaky.

VétSina vzdélavacich systému s doporu¢enimi a/nebo doporuéenimi na nejvyssi Urovni tykajicimi se
obsahu pfipravnych tfid uvadi, ze tyto tfidy by mély nabizet rozmanité pfedméty. V nékterych zemich
(napfiklad Dansko, Recko, Lucembursko, Polsko, Finsko a Svédsko) jsou vSechny nebo témér
vSechny predméty jmenované v obrazku 1.3.1 uvedeny v oficialnich dokumentech. Naproti tomu ve
13 vzdélavacich systémech (%) se zaméfuji na vyuku vyucovaciho jazyka nebo tuto vyuku kombinuji
s interkulturnim vzdélavanim nebo ob&anskou vychovou.

V nékterych pfipadech, jako je Rumunsko, mlze byt Uzké zaméfeni vysvétleno tim, Zze soubézné
s jazykovou vyukou v uvodnim kurzu by méli Zaci-migranti navstévovat dalSi pfedméty v bézné vyuce.
Ve Spanélsku se doporuéuje, aby se pfipravné tfidy zaméfovaly na vyudovaci jazyk a aby Zaci-
migranti co nejdfive zacali travit méné Casu v pfipravnych tfidach a vice €asu v béznych tfidach se
svymi vrstevniky narozenymi v dané zemi. Podobné ve Slovinsku oficialni pokyny doporuduji, aby
nové pfichozi zaci-migranti dochazeli do pfipravné tfidy s uzkym zamé&fenim na vyucovaci jazyk a
interkulturni vzdélavani pouze po dobu 20 vyu€ovacich hodin pfed zafazenim do bé&zné vyuky.

Kromé vyse uvedenych tendenci Ize fici, Ze obsah kurikula pfipravnych tfid se fidi obdobnym vzorcem
jako bézna vyuka, tj. je kladen relativné vétSi duraz na zakladni predméty kurikula. Kromé
vyucovaciho jazyka jsou dalSimi pfedméty (uvedeno v sestupném poradi) tyto: matematika (ve 12
vzdélavacich systémech), pfirodni védy a spoleCenské védy (po 10 vzdélavacich systémech), cizi
jazyky (zejména angli¢tina), télesna vychova a vytvarna vychova (po 9 vzdélavacich systémech), ICT
(v 8 vzdélavacich systémech) a interkulturni vzdélavani, nabozenstvi, etika a/nebo moralni vychova
(kazdy z nich v 7 vzdélavacich systémech). Vyuka domaciho jazyka je v pfedpisech/doporucenich na
nejvySsi urovni, které se tykaji obsahu pfipravnych tfid, zminéna pouze ve dvou zemich, a to ve
Finsku a ve Svédsku.

(*°) Belgie (Némecky mluvici spoledenstvi), Bulharsko, Némecko, Estonsko, Irsko, Spanélsko, Chorvatsko, Rakousko,
Rumunsko, Slovinsko, Lichtenstejnsko, Norsko a Srbsko
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Mezi dalSi pfedméty, které jsou zminovany v predpisech/doporu¢enich na nejvy$$i Urovni, patfi
obc&anska vychova (v Némecku) a hudebni vychova, vychova k bezpecénosti, pfiprava na rodinny zivot
a podnikani (v Polsku). Kromé toho nékteré vzdélavaci systémy zminuji spi$ klicové kompetence nez
predméty, v€etné prafezovych, jako je uceni ucit se a socialni dovednosti (ve Vlamském spolecenstvi
Belgie) a kulturni kompetence zahrnujici zvladani kazdodenniho Zivota, rdznych typd gramotnosti,
udrzitelnost a globalni odpovédnost (Finsko).

V pripravnych tfidach by méla byt nabizena Siroka skala rGiznych druh(i podpory uceni

Ve snaze pomoci nové pfichozim zakdm-migrantim, aby v pFipravnych tfidach dosahli dobrého
pokroku, oficidlni dokumenty doporucuji poskytovani rGznych opatfeni na podporu uceni. Mezi né
patfi opatfeni, ktera jsou ¢asto pod pfimou kontrolou nejvy$Sich organl v oblasti vzdavani, jako je
nastaveni horni hranice velikosti tfid s cilem zajistit lepSi podminky pro uceni nebo poskytnuti
specifickych vyuCovacich materiald prizplisobenych potfebam Zzakd. Zahrnuji také rGzné formy
pedagogické podpory, které jsou obvykle v kompetenci uditelt, napfiklad diferencovana vyuka,
individualizovana nebo skupinova podpora pfi u¢eni nebo typy podpory poskytované s pomoci dalSich
zak{, jako je vzajemné uceni mezi zaky nebo mentorovani od star§iho nebo zkusenéjSiho zaka.

Na obrazku 1.3.2 je vidét, Ze v 19 z 33 vzdélavacich systému, kde obecné existuji pfipravné tfidy nebo
hodiny pro nové pfichozi zaky-migranty (viz rovnéz obrazek 1.3.1), se pfedpisy a/nebo doporuceni na
nejvy8Si urovni zminuji o nékterych vySe zminénych opatfenich na podporu uceni (informace
0 opatfenich na podporu u€eni v béznych tfidach najdete na obrazku 1.3.7). Neni to oviem pfipad
Bulharska, Danska, Estonska, Nizozemska, Portugalska, Bosny a Hercegoviny ani Lichtenstejnska, a
to i pfesto, Zze tam pripravné tfidy obecné existuji. Ve Francouzském a Vlamském spoleCenstvi
v Belgii, v Italii, ve Svédsku a také ve Spojeném kralovstvi (Anglie, Wales a Severni Irsko) za vybér
podpurnych opatfeni podle oficialnich dokumentl odpovidaji mistni organy/skoly.

VétSina vzdélavacich systém(l s predpisy/doporu¢enimi na nejvy$si Urovni v této oblasti obhajuje
pouzivani alespon tfi z téchto podpudrnych opatfeni v pfipravnych tfidach. V Némecku, na Kypru, na
Malté a ve Slovinsku jsou v oficidlnich dokumentech zminéna vS§echna nebo témér vSechna podplirna
opatfeni. Naproti tomu ve C&tyfech dalSich vzdélavacich systémech je obhajovano pouze jedno
z téchto podpurnych opatfeni, jmenovité specidlni vyu€ovaci materialy v Rumunsku, diferencovana
vyuka v Némecky mluvicim spoleCenstvi Belgie a v Norsku a individualizovana podpora pfi uéeni
v Srbsku.

Celkové maji nejvysSi organy Skolské spravy tendenci nej¢astéji zmifiovat diferencovanou vyuku
(14 vzdélavacich systému), zatimco ostatni podpUrna opafeni fizena uditeli, tj. skupinova a
individualizovana podpora pfi u€eni, jsou zminéna v menSim poctu vzdélavacich systéml (12,
respektive 11). Nastaveni limit(i pro velikost tfid a poskytovani vyu¢ovacich materiald, coz jsou podplrna
opatfeni pod pfimou kontrolou nejvy$Sich organt $kolské spravy, uvadeéji predpisy/doporuceni v 13
vzdélavacich systémech. Mezi opatfeni podpory u€eni pro nové pfichozi zaky-migranty, ktera jsou v
oficialnich dokumentech zmifiovana nejméné ¢asto, patfi mentorovani (ve 4 vzdélavacich systémech) a
vzajemné uceni mezi zaky (ve 3 vzdélavacich systémech).

Skutecnost, Zze opatfeni pedagogické podpory poskytovana uciteli a zejména vrstevniky jsou
v pfedpisech/doporucenich na nejvyssi Urovni zmifiovana méné casto, Ize vysvétlit tim, ze Skoly a
ucitelé jsou obecné& pomérné samostatni, pokud jde o stanovovani a poskytovani vyu€ovaci podpory a
podpory pfi u€eni, ktera nejlépe odpovida potfebam zaku. V souladu s tim polské predpisy napfiklad
zdUraznuji, Ze podplrna opatfeni v pfipravnych tfidach museji byt pfizpdsobena vyvojovym,
vzdélavacim a psychofyzickym potfebam zakd. Kromé toho mohou opafeni zahrnovat podporu od
osob, které hovofi domacim jazykem zaku.
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Obrazek 1.3.2: Opatieni pro podporu uéeni poskytovanou v pfipravnych tfidach, primarni vzdélavani, vSeobecné
sekundérni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporuceni na nejvyssi drovni tykajici se opatfeni na podporu uceni v pfipravnych tfidach
(nebo hodinach). ,,0dpovédnost mistnich organd/Skol“ znamena, Ze podle oficidlnich dokumentl nejvy$si organy v oblasti
vzdélavani deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi urovnémi vzdélani
jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Definice pfipravnych tfid a riznych opatfeni na podporu uceni: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Spanélsko a Malta: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné programy odborného vzdélavani implementované na narodni Urovni.

Kypr: Vztahuje se pouze na primarni vzdélavani.

Lucembursko: Pokryta je pfedevsim uroven primarniho a nizSiho sekundarniho vzdélavani. Mentorovani je obhajovano pouze
u vSeobecného nizSiho sekundarniho vzdélavani.

Slovinsko: Ve vSeobecném vysSim sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani nejsou pripravné tfidy.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdé&lavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Pripravné tfidy existuji na primarni a niz$i sekundarni Grovni a také v ramci odborného vzdélavani, ale ne na drovni
vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani. Pfipravné tfidy odborného vzdélavani pokryvaji vSechny predméty kurikula
uvedené na obrazku. Obsah kurikula se li§i na primarni a sekundarni Urovni a také mezi jednotlivymi kantony.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuiji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

Zvlastni podpora pro prechod do bézné vyuky je prosazovana ve vice nez poloviné vzdélavacich
systém{ s pripravnymi tridami

Pro usnadnéni studijniho pokroku zaka-migrantt a pfedchazeni preruseni jejich Skolni dochazky mize
byt pfi jejich pfechodu z pfipravnych tfid do bézné vyuky nutna zvySena podpora. Na obrazku 1.3.3 je
vidét, Ze v 16 z 33 vzdélavacich systéma, kde jsou poskytovany pfipravné tfidy pro nové pfichozi
Zaky-migranty, existuji pfedpisy a/nebo doporu€eni na nejvysSi Urovni doporucujici poskytovani
zvlastni podpory béhem této pfechodové faze (viz také obrazky 1.3.1 a 1.3.2).
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Obrézek 1.3.3: Zvlastni podpora, kterd ma byt poskytovana béhem piechodu z pfipravnych tfid do bézné vyuky,
primérni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporu¢eni na nejvyssi urovni tykajici se poskytovani specifické podpory béhem prechodu
zakG-migrantl z pfipravnych tfid (nebo hodin) do bézné vyuky. ,,Odpovédnost mistnich organd/Skol“ znamend, Ze podle
oficidlnich dokumentl nejvyssi organy Skolské spravy deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy
nebo Skoly. Rozdily mezi trovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Definice pfipravnych tfid: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (BE nl): Nevztahuje se na primarni vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné programy odborného vzdélavani implementované na narodni Urovni.

Lucembursko: Nevztahuje se na nizsi a vy$si sekundarni vzdélavani.

Malta: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Nizozemsko: Nevztahuje se na primarni a nizsi sekundarni vzdélavani.

Slovinsko: Ve vSeobecném vyssim sekundarnim vzdélavani a odborném vzdélavani nejsou piipravné tridy.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Pripravné tfidy existuji na primarni a nizSi sekundarni urovni a také v ramci odborného vzdélavani, ale ne na urovni
vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych Skolach.

V ltalii, ve Spojeném kralovstvi (Anglie, Wales a Severni Irsko) a v Srbsku za podporu poskytovanou
zakim-migrantim béhem jejich prechodu z pfipravnych tfid do bézné vyuky podle oficialnich
dokumentl odpovidaji mistni organy/Skoly. Ve 12 vzdélavacich systémech (6°) neexistuji zadné
predpisy/doporuceni k jakékoliv specifické podporfe poskytované béhem této prechodové faze, a to
pfesto, Ze pfipravné tfidy obecné existuji. Ve zbyvajicich deviti vzdélavacich systémech neexistu;ji

zadné pripravné tfidy, a v disledku toho ani Zadné predpisy nebo doporuceni v této oblasti.

Mezi priklady druhG podpory, které maji byt poskytovany zakdm-migrantim prechazejicim
z pfipravnych do béznych tfid, patfi ty, které jsou stanoveny v oficialnich dokumentech v Némecky
mluvicim spoleCenstvi Belgie, kde Zaci pfipravnych tfid na primarni Urovni jeden den tydné travi
v bézné tfidé a na v8eobecné sekundarni urovni jsou progresivné integrovani do bé&znych tfid. Ve
Vlamském spoleCenstvi Belgie ma pfi vstupu do bé&Zné vyuky ma kazdy Zak-migrant stanoven urcity
pocet vyu€ovacich hodin na vedeni, podporu a monitorovani jeho pokroku.

() Belgie (Francouzské spolecenstvi), Bulharsko, Dansko, Estonsko, Spanélsko, Chorvatsko, Litva, Polsko, Portugalsko,
Rumunsko, Slovinsko a Bosna a Hercegovina
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1.3.2. Jazykova vyuka a podpora

Solidni znalost vyu€ovaciho jazyka je predpokladem uUspéchu kazdého zaka, a protoze vyuCovaci
jazyk je jen zfidka domacim nebo prvnim jazykem zakU-migrantl, potfebuji tito zaci ¢asto vyraznéjsi
jazykovou podporu nez jejich vrstevnici narozeni v dané zemi (OECD, 2018).

.~Jazykovy rozmér* je stalym prvkem vzdélavacich politik a opatfeni na usnadnéni integrace zaku-
migrantl. Zahrnuje vyuku vyu€ovaciho jazyka nejen jako samostatného predmétu, ale také jako
prifezového prvku vyu¢ovaného napfi¢ celym kurikulem. Zahrnuje také vyuku domaciho jazyka zakl-
migrantl. Jazykova vyuka mu0zZe byt kromé toho ve Skolach zakotvena v ramci SirSi kurikularni
perspektivy, ktera ocefiuje vSechny jazyky a podporuje vicejazyCnost. Tyto i dalsi aspekty jazykového
rozméru podrobnéji rozebirame v Casti |l této zpravy.

Tato kratka cast se tyka zejména dvou specifickych aspektl ,jazykového rozméru“, tj. vyuky
vyuéovaciho jazyka pro zaky-migranty v hodinach navic (viz obrazek 1.3.4) a vyukou domacich jazykul
(viz obrazky 1.3.5 a 1.3.6). Posledné jmenovana zalezitost byla pfedmétem jednoho z kli¢ovych
doporuceni vydanych skupinou odborniku, ktefi se zucastnili seminarl a aktivit vzajemného uceni
poradanych Evropskou komisi (Evropska komise, 2017b).

,Hodiny navic“ oznaCuji dodate¢né hodiny nad ramec téch, které jsou poskytovany v ramci
standardniho Skolniho kurikula. Mohou byt naplanovany v ramci standardni doby pfidélené Skolou na
vyuku, nebo mimo ni. O planovani téchto hodin pojednava kapitola 2 (viz obrazek 1.2.7) a prvni oddil
této kapitoly.

Témér ve vSech zemich oficialni dokumenty podporuji hodiny vyuéovaciho jazyka navic

TémérF ve vSech vzdélavacich systémech byly vydany pfedpisy/doporuéeni na nejvyssi urovni tykajici
se vyuky vyucovaciho jazyka v hodinach navic na jedné nebo vice urovnich vzdélavani, at uz v dobé
vyu¢ovani, nebo mimo ni, pfipadné obéma zpusoby. Pouze Lucembursko (s vyjimkou primarni
urovneé), Spojené kralovstvi (Anglie), Bosna a Hercegovina a Byvala jugoslavska republika Makedonie
nemaiji zadné predpisy/doporuceni tykajici se této otazky.

Podle predpisi nebo doporuceni se tato vyuka ve vétSiné vzdélavacich systém( kona v dobé
vyu€ovani. Ve 13 z nich se vyuka na nékterych &i vSech urovnich kona také mimo vyu€ovaci dobu.
V nékterych pfipadech (napf. v Polsku) zaci tyto hodiny navstévuji v dobé Skolni vyuky, kdyz jsou
v pfipravné tfidé (viz obrazek 1.3.1), po zaclenéni do bézné vyuky na né dochazeji mimo vyucovaci
dobu. Pouze ve dvou zemich je tato dodateCna vyuka vyuCovaciho jazyka poskytovana vyhradné
v mimoskolni dobé (Bulharsko a Turecko). Kazdy z téchto pfistupl (v dobé Skolniho vyuéovani, nebo
mimo n&) ma samoziejmé vyhody, ale i nevyhody. Napfiklad Zaci dochazejici na hodiny navic
v mimoskolni dob& mohou mit Skolni den delSi nez jejich vrstevnici, ktefi navstévuji pouze hodiny
podle standardniho kurikula; na druhou stranu Zé&ci, ktefi tyto hodiny absolvuji b&hem normailni vyuky,
mohou o nékteré hodiny ze standardniho kurikula pfichazet.

V nékolika vzdélavacich systémech je odpovédnost za rozhodovani o tom, zda a kdy poskytovat
vyuku vyu€ovaciho jazyka v hodinach navic, delegovana na mistni organy nebo Skoly. To je pfipad
Danska, Litvy, Nizozemska a Spojeného kralovstvi (Skotsko). Ve tfech dalSich zemich (Estonsko,
Portugalsko a Norsko) maji $koly pravomoc rozhodovat pouze v zalezitostech souvisejicich
s hodinami navic v mimoskolni dobé, zatimco na Islandu mohou rozhodovat pouze tehdy, kdyz se
hodiny navic konaji v ramci Skolni vyuky. Ve Slovinsku spoCiva manévrovaci prostor kol v jejich
pravomoci stanovit, kdy se budou hodiny konat (v ramci Skolni vyuky, nebo mimo ni).
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Obrazek 1.3.4: Vyuka vyuéovaciho jazyka v hodinach navic, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani
a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

A. V ramci Skolniho vyucovani

Predpisy/doporuceni

na nejvyssi urovni existuji
Odpovédnost mistnich
organu/skol

Predpisy/doporuceni
na nejvyssi urovni neexistuji

N

Zdroj: Eurydice.

Predpisy/doporuceni

na nejvyssi urovni existuji
Odpovédnost $kol/
mistnich organt

Predpisy/doporuceni
na nejvyssi urovni neexistuji

N

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Tyto mapy ukazuji, zda v dané zemi existuji predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici se vyuky vyu€ovaciho jazyka
v hodinach navic v ramci skolniho vyu€ovani a/nebo mimo né pro nové pfichozi zaky-migranty ¢i zaky-migranty prvni generace.
Rozdily mezi urovnémi vzdélavani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

»Hodiny navic“ jsou dodatec¢né hodiny, v nichZ je vyu€ovan vyu€ovaci jazyk a které probihaji v dobé bézného vyu€ovani podle
standardniho Skolniho kurikula, nebo mimo ni.

,,Odpovédnost mistnich organd/Skol“ znamena, Ze podle oficidlnich dokumentl nejvyssi organy $kolské spravy deleguji
povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo skoly.

Poznamky k jednotlivym zemim

V ramci Skolni vyuky i mimo ni:

Dansko: Zadné predpisy/doporudeni na nejvy$$i urovni tykajici se tohoto typu vyuky v rédmci vSeobecného vy$siho
sekundarniho vzdélavani nebo Skolnich program( odborného vzdélavani neexistuji.

Spanélsko: Zadné predpisy/doporugeni na nejvyssi Grovni tykajici se tohoto typu vyuky v ramci $kolnich programti odborného
vzdélavani neexistuji.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni drovni.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdé&lavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.
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V ramci Skolni vyuky:

Lucembursko: Podle pfedpist/doporuceni na nejvy$si drovni je na primarni trovni vyu€ovan vyucovaci jazyk v hodinach navic.
Malta: Skoly odpovidaji za tuto zalezitost na nizSi a vSeobecné vysSi sekundarni trovni vzdélavani.

Svycarsko: Podle predpisti/doporuéeni na nejvy$si trovni na véeobecné vy$si sekundarni Grovni vzdélavani vyuka neexistuje.
Island: Podle pfedpist/doporuceni na nejvyssi urovni neexistuje vyuka v ramci vSeobecného vysSiho sekundarniho vzdélavani
a Skolnich programu odborného vzdélavani.

Mimo $kolni vyuku:

Ceska republika a Malta: Ve vy$Sim sekundarnim vzdélavani neexistuje vyuka v mimoskolni dobé.

Svycarsko: V ramci $kolnich programu odborného vzdélavani neexistuje vyuka v mimoskolni dobé.

Pokud jde o poskytovani téchto hodin navic, existuje mezi Grovnémi vzdélavani jen malo rozdild.
V malém mnozstvi zemi (Dansko, Spanélsko, Malta a Svycarsko) se rozdily mezi vzdélavacimi
urovnémi tykaji jak hodin v ramci 8kolni vyuky, tak mimo ni (viz obrazky 1.3.4 A a B a poznamky
k jednotlivym zemim). V Lucembursku a na Islandu se tykaji pouze hodin navic v dobé vyu€ovani (viz
obrazek 1.3.4 A), vCeské republice se tykaji hodin navic v mimodkolni dob&. Nejb&zné&jsim
schématem u téchto zemi je absence predpist/doporuéeni pro vSeobecné vysSi sekundarni
vzdélavani a/nebo Skolni odborné vzdélavani. V Lucembursku se tento nedostatek oficialnich
doporuceni tyka i nizS§iho sekundarniho vzdélavani. Na Malté se toto schéma lisi v zavislosti na tom,
zda jsou hodiny organizovany v ramci bézné skolni vyuky, nebo mimo ni.

Oficialni dokumenty podporuji vyuku domacich jazykii v mensinovém poctu vzdélavacich
systému

UNESCO se zasazuje o vyuku domaciho jazyka v preprimarnim i primarnim vzdélavani od roku 1953.
V prubéhu let védecky vyzkum neustale zdUraziioval pozitivni vliv takové vyuky na socialni, kognitivni
a jazykovy rozvoj zak( (viz Cast Il). V EU byla v roce 1977 pfijata smérnice Rady o vzdélavani déti
migrujicich pracovnikd. Podle této smérnice Clenské staty EU ,pfijmou [...] vhodna opatfeni na
podporu vyuky matefského jazyka a kultury zemé plvodu déti, pro néz je Skolni dochazka podle
zakonl hostitelského statu povinna“ a ,které jsou rodinnymi pfisluSniky pracovnika se statni
prislusnosti jiného ¢lenského statu“ (8"). Domacimi jazyky, jichz se tyka tato ¢ast, jsou nicméné nejen
jazyky Clenskych statl EU, ale vSechny jazyky migrant(i bez ohledu na zemi pvodu.

Jak je vidét na obrazku 1.3.5, predpisy/doporu¢eni na nejvysSi Urovni podporuji vyuku domaciho
jazyka ve 13 vzdélavacich systémech. Tuto vyuku podporuje mnoho severoevropskych zemi, naproti
tomu ve vychodoevropskych zemich se tato podpora témér nevyskytuje. V jizni a zapadni Evropé je

Ve &tyfech zemich (Dansko, Spanélsko, Lucembursko a Svycarsko) se predpisy/doporuéeni tykajici
se vyuky domaciho jazyka liSi podle vzdélavaci urovné. Ve vSech téchto zemich kromé Lucemburska
se predpisy/doporuceni vztahuji pouze na primarni a nizSi sekundarni vzdélavani. V Lucembursku se
vztahuji pouze na primarni vzdélavani.

Ve Francii organy S$kolské spravy nezajistuji vyuku domacich jazykl ve Skolach. OvSsem nékteré
Z jazyka, kterymi doma mluvi velké mnozstvi cizincl (napf. arabstina nebo turectina), si zaci mohou
zvolit v maturitnim studiu jako druhy nebo tfeti moderni jazyk. Francie je skute¢né jednou z mala
zemi, které vytvorfily celostatni testy ve velmi velkém mnozstvi jazyk( (44) (Evropska
komise/EACEA/Eurydice, 2017b, s. 128).

(¢') Smérnice Rady 77/486/EHS ze dne 25. Eervence 1977 o vzdélavani déti migrujicich pracovnik( (77/486/EHS)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/CS/TXT/?uri=CELEX%3A31977L0486
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Obrazek 1.3.5: Vyuka domaciho jazyka pro zZaky-migranty, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a
odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

BE de %
@

LU C}
MTQQ

LI

Predpisy/doporuceni
na nejvyssi urovni existuji

Odpovédnost skol/
mistnich organt

Predpisy/doporuceni
na nejvyssi urovni neexistuji

RN

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Tato mapa zobrazuje, zda existuji pfedpisy/doporuceni na nejvysSi Urovni tykajici se vyuky domaciho jazyka pro zaky-migranty
v béZné vyuce. Tyto jazyky nejsou omezeny na jazyky ¢lenskych statti EU (jak je uvedeno ve smérnici Rady z roku 1977), ale
vztahuji se i na dalSi jazyky. Rozdily mezi rovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Domaci jazyk: Jazyk, kterym Zaci-migranti vétSinou mluvi doma. LiSi se od vyucovaciho jazyka pouzivaného ve Skolnim
kontextu. Ve vétsiné pfipadl je domaci jazyk také prvnim ¢i matefskym jazykem zaku.

,Odpovédnost mistnich organt/skol“ znamend, Ze podle oficidlnich dokument( nejvy$si organy $kolské spravy deleguiji
povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko a Svycarsko: Predpisy/doporuéeni na nejvy$si trovni tykajici se tohoto typu jazykové vyuky v ramci v&eobecného
vy$$iho sekundarniho vzdélavani nebo skolnich programd odborného vzdélavani neexistuji.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni trovni.

Lucembursko: Predpisy/doporuéeni na nejvyssi urovni tykajici se tohoto typu vyuky existuji na primarni trovni.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdé&lavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

Narok na vyuku domaciho jazyka je vzdy podminény

Pokud maji zaci-migranti narok na vyuku domaciho jazyka (z jazykd EU i jazykl tfetich zemi), je tento
narok vzdy uréitym zplsobem podminén. V osmi vzdélavacich systémech jsou jisté podminky
definovany predpisy/doporu¢enimi na nejvyssi urovni.

V nékterych ptipadech (napf. Estonsko a Svédsko) predpisy uvadé&ji minimaini podet zajemct nutny
ke konani vyuky. Napfiklad v Estonsku je nutna hranice stanovena na ,deset*. Ve Svédsku museji
alespori pét zaku pozaduje urdity jazyk. Skoly mohou své kurzy koordinovat s cilem vytvofit skupiny
zakl s pozadovanou velikosti.

V Norsku je v podle predpist vyuka domaciho jazyka nebo dvojjazyéna vyuka poskytovana zakam,
jejichz matefskym jazykem neni norstina ani samstina a ktefi nemaji dostate¢né jazykové kompetence
k tomu, aby mohli dochazet na vyuku v jednom z téchto jazyk(. Jakmile jsou tito zaci schopni
postupovat podle standardniho kurikula, vyuka domaciho jazyka nebo dvojjazyna vyuka se ukoncuiji.

V Dansku, v LotySsku a v Litvé se narok vztahuje pouze na urcité jazyky. V Dansku jde o jazyky EU a
skandinavské jazyky. V LotySsku a v Litvé mohou v sou€asné dobé Zaci-migranti dochazet do urcitého
poCtu Skol, které byly vétSinou zfizeny v éfe Sovétského svazu a v nichZz je vyuka CasteCné
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realizovana v jinych jazycich, nez je lotyStina, resp. litevstina. V LotySsku se napf. dneSni Zaci-
migranti, ktefi mluvi urcitymi jazyky (rustina, bélorustina, polstina, ukrajinstina, litevstina, estonstina a
hebrejstina), mohou zapsat do jedné z téchto Skol a vzdélavat se ve svém domacim jazyce. Tyto
jazyky nejsou oficialné uznavany jako mensinové/regionalni jazyky.

Konecné, na Islandu mohou Zaci-migranti pozadovat vyuku domaciho jazyka namisto danstiny, kterou
se vedle angli¢tiny musi ucit vSichni zaci, pokud maji pfedchozi znalosti pfislusného jazyka.

V nékterych zemich, bez ohledu na to, zda maji zaci na hodiny domaciho jazyka narok, mohou byt
tyto hodiny zajistovany, pokud to okolnosti dovoli, napfiklad pokud jsou k dispozici kvalifikovani
vyuéujici nebo vhodné kurzy (Spanélsko, Svédsko a Svycarsko). Kromé toho nabidka hodin domaciho
jazyka muze zaviset na dohodach uzavienych s komunitami migrantll nebo s organy zemi puvodu
(Spanélsko, Italie a Slovinsko). Ve Spanélsku napfiklad spoluprace mezi autonomnimi spolegenstvimi
Kastilie-La Mancha a La Rioja s vladami marockého kralovstvi a Rumunska vedly ke vzniku programu
ucitelstvi arabské a marocké kultury (LACM), resp. programu ucitelstvi rumunského jazyka, kultury a
civilizace (LCCR). UCcitelé v té&chto programech ziskavaji kvalifikaci podle marockého, resp.
rumunského systému vzdélavani ucitelu.

Obrazek 1.3.6: Narok na vyuku domaciho jazyka, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné
vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Narok za ur€itych podminek

Narok neexistuje

=N

]
4

Vyuka domaciho jazyka se
neposkytuje

Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky
Rozdily mezi trovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.
Pro dodate¢né informace o vyuce domaciho jazyka viz rovnéz obrazek 1.3.5.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko a Svycarsko: Predpisy/doporugeni na nejvy$si trovni tykajici se tohoto typu jazykové vyuky v ramci véeobecného
vy$Siho sekundarniho vzdélavani nebo skolnich programd odborného vzdélavani neexistuji.

Estonsko: Narok ve Skolnich programech odborného vzdélavani neexistuje.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni trovni.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.
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1.3.3. Studijni podpora v béznych tridach

Pro déti a mladé lidi-migranty muze byt obtizné integrovat se do bézné vyuky. Nejenze se museji
naucit vyu¢ovaci jazyk (nebo zlepsSit své dovednosti v ném), ale také se museji pfizplsobit novému
kurikulu a nékdy i novym zpusobum uceni. V dlsledku toho mohou vedle pomoci s vyu€ovacim
jazykem potfebovat i podporu pfi u€eni (Trasberg & Kond, 2017).

Pokud vzdélavaci organy poskytnou pravidla a pokyny tykajici se podpory pfi ueni, mohou tim
Skolam a vyucujicim pomoci zajistit spInéni potfeb zaku-migrantl v oblasti u€eni, coz jim pomuze ke
zvySeni urovné dosazeného vzdélani a snizi to pravdépodobnost jejich pfed€asného ukondeni Skolni
dochazky (ibid.). Poskytovani relevantni podpory pfi u€eni je kromé toho vyhodné nejen pro Zaky-
migranty, ale i pro ostatni Zaky, ktefi potfebuji dalsi podporu (Sinkkonen & Kyttala, 2014). V nékterych
vzdélavacich systémech je proto podpora uéeni pro Zaky-migranty souc¢asti podpurného bali¢ku, ktery
je dostupny véem. S cilem osvétlit snahy evropskych vzdélavacich systému v této oblasti obrazek
1.3.7 ukazuje, jaka opatifeni na podporu u€eni jsou pozadovana nebo doporucovana nejvyssimi organy
v bézZné vyuce a zda jsou tato opatfeni zacilena jen na migranty, nebo na vSechny zaky.

Aby doslo ke zlepSeni studijni UspéSnosti zakl-migrantli, je nezbytné nutné monitorovat jejich
pokroky. Sem patfi jak posuzovani s cilem identifikovat Zaky se slabSimi vykony, tak i systematicka
hodnoceni ke zjisténi toho, zda je poskytovana podpora uceni u¢inna (OECD, 2015). Na obrazku 1.3.8
jsou zachyceny typy podpory, které by podle oficialnich dokumentld mély byt zajistény, aby ucitelé
mohli monitorovat a hodnotit pokrok a vykony zaka-migrantu.

Kromé podpory uéeni se v ramci pomoci pfi integraci Zaku-migrantl dobfe uplatni také mimoskolni
aktivity (Nilsson & Bunar, 2016). Mohou byt nabizeny ve Skolach, ale zajistovany externimi subjekty,
jako jsou obce, nevladni organizace a organizace migrant(i &i dal$ich dobrovolnikil. Casto zahrnuji
nejen studijni, ale i kulturni, interkulturni a sportovni aktivity. Na obrazku 1.3.9 je vidét, zda nejvySSi
organy skolské spravy podporuji poskytovani téchto typt mimoskolnich aktivit.

Obrazek 1.3.10 se zabyva predpisy anebo doporu€enimi na nejvy$Si urovni tykajicimi se zapojeni
rodi€¢t nebo rodin zakd-migrantll do Skolniho Zivota jejich déti. Pfestoze by byl tfeba dalSi vyzkum ke
zjisténi konkrétnich dopadl rdznych druhd zapojeni rodi¢l, fakta ukazuji, Ze toto zapojeni je pro
vysledky vzdélavani zak{-migrantl vyznamné (Santos, Godas, Ferraces & Lorenzo, 2016). Navazani
vazeb mezi Skolami a rodi¢i nebo rodinami muze pomoci zlepsit Uspésnost zakl a ovlivnit jejich
postoje k jinym kulturnim skupinam (Van Driel, Darmody & Kerzil, 2016).

Konecné, posledni obrazek v tomto oddile (tj. obrazek 1.3.11) zkouma to, zda oficialni dokumenty
podporuji interkulturni vzdélavani a/nebo aktivity ve Skolach. V této zpravé chapeme interkulturni
vzdélavani jako prostfedek k podpofe porozuméni mezi rGznymi lidmi a kulturami. Rovnéz se snazi
prozkoumat, pfezkoumat a zpochybnit vSechny formy stereotypu a xenofobie a sou¢asné podporovat
rovné prilezitosti pro vSechny. V disledku toho tato zprava pomiize se zajisténim pozitivniho klimatu
pro u€eni a respektovani rozmanitosti mezi Zzaky.

Vétsina vzdélavacich systémi prosazuje opatfeni na podporu uéeni pro vSechny zaky se
specialnimi potiebami, véetné migrantu

Ruzna opatfeni na podporu uceni poskytovana v pfipravnych tfidach jako pomoc pro dosazeni
pokroku a integrace zaku-migranta (viz obrazek 1.3.2) mohou byt rovnéz nabizena v béznych tfidach.
V celé Evropé 33 vzdélavacich systém( uvadi, Ze predpisy a/nebo doporuceni na nejvyssi Urovni
prosazuji poskytovani takovych opatfeni v bézné vyuce. Ve Viamském spoleCenstvi Belgie, ve
Svédsku a v Srbsku podle oficialnich dokumentt za poskytovani podpory uéeni odpovidaji mistni
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organy/skoly. Nicméné ve Francouzském spolegenstvi Belgie, v Recku, v Nizozemsku, v Rumunsku,
v Bosné a Hercegoviné a v Turecku neexistuji pro tuto oblast Zadné predpisy/doporuceni na nejvyssi
urovni.

Na obrazku 1.3.7 je vidét, ze ve 13 vzdélavacich systémech jsou podle predpist na nejvyssi Urovni
néktera opatfeni na podporu u€eni zacilena specialné na zaky-migranty. Ve 20 dalSich vzdélavacich
systémech spravni organy uvadeéji, ze podpora uceni by méla byt dostupna vSem Zzakim se
specialnimi potfebami, v€etné zak{-migrantl. V Némecku, v Chorvatsku, v Litvé, v Lucembursku, ve
Slovinsku a na Slovensku jsou v pfedpisech/doporu¢enich na nejvyssi Urovni prosazovany oba typy
opatfeni na podporu uceni, a to jak opatfeni uréena pro zaky-migranty, tak opatfeni cilena na videchny
zaky.

Obrazek 1.3.7: Opatieni na podporu uéeni poskytovana v béznych tfidach, primarni vzdélavani, vSeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Podpuirna opatieni pod pfimou kontrolou nejvyssich vzdélavacich organu:

Specialni vyucovaci materialy #[ﬁ (| ¢ﬁ *#ﬁﬁ*[ﬁ[ﬁ ﬁﬁ
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zaku:
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fr de nl ENG WLS NIR SCT

. Opatreni jsou zaméfena na zaky-migranty l:, Opatreni se tykaji vSech zaku, véetné migrantd

Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporueni na nejvy$Si drovni tykajici se opatfeni na poskytovani podpory uceni
v béznych tfidach. ,,0dpovédnost mistnich organd/$kol“ znamend, Ze podle oficidlnich dokumentt nejvys$si organy Skolské
spravy deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou
uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Definice rznych opatfeni na podporu uceni: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko: Nevztahuje se na vy$Si vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko a Malta: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Kypr: Vztahuje se pouze na primarni vzdélavani.

LotySsko: Specialni vyu€ovaci materialy nejsou vyuzivany v odborném vzdélavani; mentorovani neni podporovano ve
vS§eobecném vyssim sekundarnim a odborném vzdélavani.

Lucembursko: Specialni vyu€ovaci materialy jsou podporovany pouze v primarnim vzdélavani.

Mad'arsko: Vzajemné vyu€ovani mezi zaky neni podporovano v primarnim vzdélavani.
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Slovinsko a Finsko: Skupinové u€eni neni podporovano pro vSeobecné vyssi sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani.
Spojené kralovstvi (ENG/WLS): Prestoze vétSina téchto opatfeni neni konkrétné prosazovana, ramce financovani
a odpovédnosti poskytuji $kolam vyrazné pobidky, aby podporovaly zaky se specialnimi potfebami, véetné zakd-migrant(.
Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Pfedpisy jednotlivych kanton se mohou liSit. Nevztahuji se na vSeobecné vyssi sekundarni vzdélavani.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych Skolach.

V souladu s poskytovanim podpory u€eni v pfipravnych tfidach (viz obrazek 1.3.2) jsou podpurna
opatieni Fizena uciteli ve tfidach vice viditelnd. Konkrétné je v oficidlnich dokumentech nejCastéji
uvadéna individualizovana podpora uceni, diferencovana vyuka a skupinova podpora uceni
(v uvedeném poradi ve 22, 21 a 18 vzdélavacich systémech). Nicméné specialni vyucovaci materialy
poskytované nejvyS$Simi organy Skolské spravy jsou v oficialnich dokumentech rovnéz c&asto
zmiflovany a jsou uvadény v oficialnich dokumentech 18 vzdélavacich systému. Limity velikosti tfid a
vzajemné uceni jsou uvadény mnohem méné Casto (v uvedeném poradi v 10 a 9 vzdélavacich
systémech), podobné jako mentorovani ze strany starSiho Zzaka nebo zkusSenéj$i osoby (pouze v 6
vzdélavacich systémech).

Dalsi podpuUrna opatfeni uvadéna v pfedpisech a/nebo doporu¢enich na nejvy$si Urovni zahrnuji
kooperativni formy uéeni (ve Spanélsku), dou¢ovani (v Rakousku a v Polsku) a pouzivani nastrojd ICT
(v Byvalé jugoslavské republice Makedonie).

Nejvyssi organy uvadeji zvlastni opatieni pro monitorovani a hodnoceni uéeni zakd-migrantu asi
v poloviné vzdélavacich systému

Systematické Skolni hodnoceni mlze byt pouzivano k monitorovani studijniho pokroku u zaku-
migrantt a k identifikaci jakychkoliv potfeb v oblasti dalSi podpory. NejvysSi organy Casto stanovi
ramec pro usnadnéni tohoto procesu, coz mize zahrnovat celostatni testy, pokyny pro Skoly a
vyucujici, nastroje hodnoceni, pfipravu uciteld atd. Na obrazku 1.3.8 je vidét, Ze ve 23 z 32
vzdélavacich systém(, kde v této oblasti existuji predpisy/doporuceni na nejvy$si Urovni, existuji
ustanoveni, ktera cili konkrétné na zaky-migranty, v€etné nové pfichozich. Ve zbyvajicich systémech
jsou ustanoveni zaméfena na vSechny zaky, véetné migranti, a kazdy je posuzovan podle tychz
kritérii a tymiz metodami.

Naproti tomu v dalSich 10 vzdélavacich systémech neexistuji Zzadné takové predpisy a/nebo
doporuceni tykajici se hodnoceni vykon( a pokroku zakd (migrant().

NejCastéji uvadéna podpurna opatfeni k hodnoceni zaku z prostfedi migrantl je poskytovani
specialnich nastroju k hodnoceni (v 18 vzdélavacich systémech). Estonské Ministerstvo Skolstvi a
vyzkumu napfiklad vytvofilo poradenské internetové stranky pro implementaci kurikula, které rovnéz
zahrnuji nastroje a pokyny pro hodnoceni zakud-migrantd. Jiné zemé (napf. Kypr, Rakousko,
Portugalsko a Svycarsko) maji zvlastni nastroje na hodnoceni dovednosti Zaki-migrantt ve
vyu€ovacim jazyce.

Vzdélavani uciteld je druhym nejCastéji uvadénym podpurnym opatfenim pro hodnoceni $kolnich
vykonU a pokroku zaku-migrantd (v 17 vzdélavacich systémech). Pfiklad typu vzdélavani nabizeného
ugiteldm pro hodnoceni zakd-migrantii Ize najit v Recku. Skolni poradci jsou zde odpovédni za
poskytovani teoretického a pedagogického poradenstvi, podpory a vzdélavani (v€etné oblasti
hodnoceni) v§em uciteldm zakd-migrantd jak v pfipravnych, tak béznych tfidach.

Narodni testy (rovnéz oznaCované jako standardizované testy nebo celostatni zkousky) rovnéz
prispivaji k ucinnému monitorovani dosazeného vzdélani zakl a jde o tfeti nejCastéji uvadéné
opatfeni (v 16 vzdélavacich systémech). Kromé& narodnich testd, které skladaji vSichni zaci veetné
migrantl, nékteré vzdélavaci systémy uvadgéji existenci narodnich testd ur€enych specialné pro zaky-
migranty. Napfiklad v Némecky mluvicim spole€enstvi Belgie narodni testy pomahaji stanovit, zda
zaci-migranti potfebuji dochazet do pfipravnych tfid.
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Méné Casto jsou v oficialnich dokumentech uvadény pokyny pro diferencované hodnoceni (ve 13
vzdélavacich systémech) a pro formativni hodnoceni (v 11 vzdélavacich systémech). Priklad pokynt
pro diferencované hodnoceni lze najit na Slovensku, kde podle oficialnich dokumentd mohou byt
pouzivana razna hodnotici kritéria pfi hodnoceni zaku, jejichz domaci jazyk je odliSny od vyucovaciho
jazyka. Priklad pokynu pro formativni hodnoceni Ize najit na Kypru, kde oficialni dokumenty stanovi,
Ze ucitelé zakG-migrantd maji pFistup k fadé formativnich testl, které Ize zakum zadavat kazdé ffi
mésice s cilem monitorovat a hodnotit jejich pokrok.

Obrazek 1.3.8: Opatieni prispivajici k i¢innému monitorovani a hodnoceni vykonti a pokroku Zakd-migrant,
primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie

Vysvétlivky

Na obrazku jsou vidét typy podplrnych opatieni prosazovanych nejvyssimi organy Skolské spravy na podporu monitorovani a
hodnoceni zakl-migrantd. ,,O0dpovédnost mistnich organt/skol“ znamena, Zze podle oficialnich dokument( nejvyssi organy
Skolské spravy deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Polozky jsou uvedeny
v sestupném poradi, od nej¢astéji uvadénych v predpisech/doporu€enich na nejvy$Si urovni po uvadéné nejméné cCasto.
Rozdily mezi vzdélavacimi urovnémi jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Ceska republika: Vztahuje se pouze na véeobecné sekundarni vzd&lavani nebo odborné vzd&lavani zakondené maturitni
zkouskou.

Dansko a Svycarsko: Nevztahuje se na vy$si véeobecné sekundarni vzd&lavani a odborné vzdélavani.

Dansko a ltalie: Typy podpory poskytované ucitelim k hodnoceni zaka-migrant( cili mimo jiné na zaky druhé generace
(s jednim nebo obéma rodic¢i narozenymi v zahranici).

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Francie a Litva: Tyto typy podpory se mimo jiné zamé&rfuji na vracejici se zaky-migranty.

Malta: Pokyny k diferencovanému a formativnimu hodnoceni nejsou doporu¢ovany na urovni odborného vzdélavani.
Portugalsko: Narodni testy nejsou doporu€ovany na urovni odborného vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuiji $kolni ¢ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

Méné nez polovina vSech vzdélavacich systém( ma predpisy nebo doporuceni ohledné
mimoskolnich aktivit tykajici se zak(-migrantu

Mimoskolni aktivity jsou dal$im opatfenim, které muze zakim-migrantim pomoci ve studijni i socialni
oblasti. Na obrazku 1.3.9 je vidét, ze v celé Evropé ma pouze 15 vzdélavacich systému predpisy
a/nebo doporuceni tykajici se mimoskolnich aktivit. To Ize vysvétlit skuteCnosti, Ze tyto aktivity jsou
obecné mimo ramec povinného vzdélavani.

V péti vzdélavacich systémech (LotySsko, Rumunsko, Spojené kralovstvi — Skotsko, Norsko a Srbsko)
jsou podle oficialnich dokument( za tuto oblast odpovédné mistni organy/Skoly, zatimco v ostatnich

105



Integrace zakG-migrantl do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

evropskych zemich neni tato zalezitost viibec feSena. V Portugalsku existuje vladni financovani na
podporu socialni inkluze prostfednictvim mimoskolnich aktivit (napf. prostfednictvim programu ,Volby*
podporovaného Vysokou komisi pro migraci), jichz se u¢astni mnoho zak{-migrantd.

VétSina vzdélavacich systému s predpisy/doporucenimi tykajicimi se mimoskolnich aktivit podporuje
Styfi nebo vice rliznych typu Cinnosti pouze pro zaky-migranty. Naproti tomu v Litvé, v Madarsku a
v Polsku jsou podporovany mimoskolni aktivity pro vSechny zaky, v€etné migrantd. Na Malté a ve
Slovinsku oficialni dokumenty uvadéji jak mimoskolni aktivity zaméfené specialné na zaky-migranty,
tak i aktivity pro vSechny Zaky.

Podobny pocet vzdélavacich systému podporuje vétSinu téchto mimoskolnich aktivit, i kdyZ jazykovy
rozvoj a kreativni aktivity jsou mirmné zvyhodnéné (v 11 vzdélavacich systémech) v porovnani
s obecnymi u€ebnimi aktivitami a aktivitami usnadnujicimi socialni interakce (sportovni a interkulturni)
(v 10 vzdélavacich systémech). Kluby pro vypracovani domacich ukoll jsou nejméné podporovanym
opatfenim (pouze v 5 vzdélavacich systémech).

Obrazek 1.3.9: Mimoskolni aktivity na podporu integrace zakd-migrant(, primarni vzdélavani, vSeobecné

sekundérni vzdélavéni a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporuc¢eni na nejvyssi urovni tykajici se mimoskolnich aktivit na podporu integrace zakui-
migrantd. ,,O0dpovédnost mistnich organt/skol“ znamena, ze podle oficialnich dokument( nejvys$si organy skolské spravy
deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Polozky jsou uvedeny v sestupném poradi,
od nej€asteji uvadeénych v predpisech/doporuc¢enich na nejvyssi drovni po uvadéné nejméné €asto. Rozdily mezi vzdélavacimi
urovnémi jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Francie: Tyto mimos$kolni aktivity se mimo jiné zaméruji na vracejici se zaky-migranty.

Italie: Tyto mimoskolni aktivity cili mimo jiné na zaky druhé generace (s jednim nebo obéma rodi¢i narozenymi v zahranici).
Malta: Aktivity podporujici jazykovy rozvoj nejsou propagovany na urovni vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani
a v odborném vzdélavani nejsou zaclefovany vibec.

Svédsko: Uroveri primarniho a nizsiho sekundarniho vzdélavani neni pokryta.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.
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Jako priklad mizeme uvést projekt maltského Ministerstva Skolstvi a prace, ktery je spolufinancovan
EU a jehoz téma zni ,Jazykova vyuka a rodiCovska podpora pro integraci; tento projekt podporuje
extrakurikularni aktivity, které zakiim-migrantiim nabizeji mimoskolni pfilezitosti k navazani osobnich
vztahG s maltskymi détmi pfi procviCovani komunikace v maltstiné a angli¢tiné pfi kreativnich
setkanich. DalSi pfiklad pochazi ze Spanélského regionu Murcia a také z dalSich autonomnich
spoleCenstvi, kde je s podporou Ministerstva Skolstvi, kultury a sportu zavadén program ,MUS-E".
Tento mimoskolni program vyuZivd uméni jako nastroj ke zvySeni motivace déti, zlepSeni jejich uceni
a rozvoje emocni inteligence, jakoz i k podpore spoluziti ve Skole.

Asi polovina vzdélavacich systému se snazi rodi¢e zak(-migrantd informovat o vzdélavani jejich
déti a také je aktivné zapojovat

Ve snaze navazat vazby s rodi¢i zakd-migrantll a vyuzit pozitivnich dasledkd plynoucich z jejich
zapojeni do vzdélavani déti zavedlo 29 vzdélavacich systém( v Evropé k tomuto tématu predpisy
a/nebo doporuc€eni na nejvyssi Urovni (viz obrazek 1.3.10). | kdyz ve vétsSiné systému jsou opatfeni
cilena na rodi¢e (nové pfichozich) zakd-migrantli, ve 13 dal$ich (%) se vztahuji na vSechny rodice,
protoze vSichni rodiCe maji stejna prava a povinnosti ve vztahu ke vzdélavani svych déti.

Obrazek 1.3.10: Cile a aktivity souvisejici se zapojenim rodi¢l zak(-migrantd, primarni vzdélavani, véeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice.
Vysvétlivky

Obrazek predstavuje predpisy/doporuceni na nejvys$si Udrovni tykajici se zapojeni rodi€l zak(-migrantd ve Skole.
,»Odpovédnost mistnich organd/Skol“ znamena, Ze podle oficidlnich dokumentl nejvyssi organy $kolské spravy deleguji
povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny
v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko a Svycarsko: Nevztahuje se na vy$si véeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani.
Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko a Finsko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzd&lavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuiji $kolni ¢ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

(6?) Ceska republika, Kypr, LotySsko, Litva, Rakousko, Portugalsko, Slovinsko, Slovensko, Finsko, Svédsko, Spojené kralovstvi
(Skotsko), Cerna Hora a Srbsko
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Na Malté, v Nizozemsku a v Norsku jsou naproti tomu podle oficialnich dokumentd za tuto oblast
odpovédné mistni organy/Skoly, zatimco v 10 evropskych vzdélavacich systémech neexistuji zadné
predpisy nebo doporuéeni na nejvySsi urovni tykajici se zapojeni rodic¢l do Zivota Skoly.

Tam, kde tyto predpisy a/nebo doporuceni existuji, vétSina vzdélavacich systému specifikuje dvoji cil
— Skoly by mély informovat rodi¢e zakG-migrantl o vzdélavani jejich déti a mély by je povzbuzovat,
aby se aktivné zapojili do vzdélavaciho procesu. Pokud jde o prvni z téchto prvkl, ddraz je kladen
napfiklad na po&ateéni kontakt a konzultace mezi $kolami a rodi¢i Zakd-migrantt (Spanélsko
a Rumunsko), dostupnost informaci o Skole a/nebo o vzdélavacim systému (Francie) a povzbuzovani
Skol, aby rodi¢e informovaly o vykonech, pokroku a studijnich potfebach jejich déti (Litva a Rakousko).

Mezi iniciativy zajiStované nejvy$simi organy Skolské spravy na podporu aktivniho zapojeni rodicu
zaklO-migrantl patfi program ,Oteviete Skolu rodi¢iim* ve Francii. Jedna se o vyukovy program, jehoz
cilem je zlepSit schopnosti rodi¢u, aby mohli Iépe podporovat vzdélavani svych déti prostfednictvim
zlepSovani jazykovych dovednosti rodi€t ve francouzsting, jejich znalosti hodnot, na nichz stoji
francouzska spole¢nost, a také jejich znalosti tykajicich se zpUsobu fungovani Skoly a jejich
ocekavani. Dalsim pfikladem toho, jak jsou $koly podnécovany k aktivnimu zapojovani rodi¢l zaka-
migrantd, jsou ,Nastroje pro rozmanitost* (,Toolkit for diversity”) ve Spojeném kralovstvi (Severni
Irsko), kde se doporucuje, aby rodi¢e ziskali pfehled o tom, co ma byt v kazdé oblasti kurikula béhem
roku zvladnuto, aby mohli svym détem Iépe pomoci a podpofit je a navazat na pfedchozi u€eni.

Mezi dalSi opatfeni, ktera byla definovana v predpisech/doporu¢enich na nejvysSi Urovni
v jednotlivych zemich jako zplUsob podpory zapojeni rodi€d zakd-migrantl, patfi napfiklad podpis
spole¢nych ujednani nebo dopist se zavazky mezi Skolou a rodici, v nichZ jsou uvedeny cile Skoly
tykajici se dochazky, vedeni, uceni vyuCovaciho jazyka a souziti — to je pfipad Vlamského
spoledenstvi Belgie nebo $panélského Katalanska. Skoly v Ceské republice, v Loty$sku, v Litvé
a v Portugalsku jsou pobizeny, aby zvaly v§echny rodice, v€etné rodic¢l zaka-migrantd, k zapojeni do
Skolnich fidicich organ(, spolu s dalSimi zastupci $kolni komunity.

Interkulturni vzdélavani je podporovano jako pfedmét nebo téma ve tfidé ve vice nez poloviné
vsech vzdélavacich systémiu

Jak jiz bylo zminéno v uvodu k tomuto oddilu, interkulturni vzdélavani hraje vyznamnou ulohu pfi
zajistovani pozitivniho ucebniho klimatu pro zaky-migranty a také pfi podporovani porozuméni a
respektu vuci rozmanitosti mezi vSemi zaky. Jak je vidét na obrazku 1.3.11, v 31 vzdélavacich
systémech po celé Evropé existuji pfedpisy a/nebo doporuceni na nejvyssi Urovni, které podporuji
interkulturni vzdélavani ve Skolach. V Nizozemsku podle oficialnich dokumentl za poskytovani
interkulturniho vzdélavani odpovidaji mistni organy/Skoly, zatimco v 10 vzdélavacich systémech pro
tuto oblast neexistuji Zzadné pfedpisy ani doporuceni.

V ramci vzdélavacich systému, v nichz k tomuto tématu existuji prfedpisy/doporuceni na nejvyssi
urovni, jich 26 podporuje interkulturni vzdélavani jako kurikularni pfedmét ¢i téma. V nékterych
z téchto vzdélavacich systému (napt. Bulharsko a Spanélsko) je interkulturni vzdélavani zafazeno do
kurikula jako obecny cil, zatimco napfiklad v Ceské republice, v Litvé nebo na Kypru je definovano
jako prlifezové téma kurikula. V ¢etnych dalSich vzdélavacich systémech, véetné Francie a Spojeného
kralovstvi, se interkulturni vzdélavani vyucuje pfedevsim v ramci ob&anské vychovy.
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Obrazek 1.3.11: Stav interkulturniho vzdélavani ve Skolach, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani
a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici se interkulturniho vzdélavani a/nebo aktivit ve
$kolach. ,,O0dpovédnost mistnich organd/Skol“ znamend, Ze podle oficidlnich dokumentt nejvy$Si organy Skolské spravy
deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi Urovnémi vzdélani jsou
uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spanélsko, Malta a Slovensko: Nevztahuje se na odborné vzdélavani.

Portugalsko: Od skolniho roku 2018/19 se interkulturni vzdélavani stava povinnym tématem v kurikulu ob&anstvi a rozvoje ve
vSech Skolach.

Rumunsko: Od Skolniho roku 2018/19 zacina byt v 6. ro€niku vyu€ovana ,Spole€enska vychova — interkulturni vzdélavani®.
Spojené kralovstvi (ENG): Interkulturni vzdélavani neni vyslovné zminéno jako pfedmét nebo téma v kurikulu na drovni Key
Stage 3 (vék 11-14 let). .

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Nevztahuje se na vyssi vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborne vzdélavani.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych Skolach.

Kromé Francie, LotySska, Spojeného kralovstvi (Anglie a Skotsko) a Norska, kde oficialni dokumenty
podporuji interkulturni vzdélavani pouze jako pfedmét nebo téma v ramci kurikula, vétSina ostatnich
zemi rovnéz stanovi, Zze by k nému mélo byt pfistupovano jako k obecnému aspektu skolniho Zivota a

také by se na néj mély zamé&rovat specialni dny nebo projekty.

Naproti tomu v Némecky mluvicim spoleCenstvi Belgie a také v Madarsku, v Portugalsku,
v Rumunsku a v Srbsku je interkulturni vzdélavani podle predpist a/nebo doporuceni na nejvyssi
urovni omezengjsi a je vnimano pouze jako obecny aspekt Skolniho Zivota nebo zaméreni specialnich
dnG ¢i projektd. Napfiklad v Portugalsku je interkulturni vzdélavani podporovano predevsim
prostfednictvim specialnich iniciativ ¢i krok( v Sir§im kontextu migra¢nich politik. Nicméné od $kolniho
roku 2018/19 se interkulturni vzdélavani stdva povinnym tématem v kurikulu ob&anstvi a rozvoje ve
vS8ech Skolach. Prifezovym tématem je v prvnich ro¢nicich na primarni Urovni a samostatnym
predmétem v poslednich ro€nicich na primarni a niz8i sekundarni Urovni. Na vyssi sekundarni trovni
se mohou 8koly samy rozhodnout, jak ho vyu€ovat.
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1.3.4. Psychosocialni podpora

Kromé rozvoje jazykovych kompetenci zakd-migrantll a zajisténi toho, aby obecné dosahovali
dobrého pokroku, je stejné tak dullezité, aby se Skoly staraly o socioemocionalni a dusevni pohodu
zakal. Zvlasté nové prichozi zaci-migranti si museji osvojit novy jazyk, pfizpusobit se postuplim vyuky
a vyrovnavat se také s neznamymi zkuSenostmi v ramci Sir§i komunity. Kromé toho jazykové, kulturni
a socialni rozdily, jimz Casto Celi, mohou vytvaret pfekazky pro Uplné zapojeni ve Skolach, zejména
pokud jde o utvareni socialnich vztahd (Hamilton, 2013).

V tomto kontextu mohou Skoly pomoci tim, Ze podporuji pfivétivé prostfedi zalozené na respektu,
které podporuje schopnost déti komunikovat a navazovat vztahy s uciteli a vrstevniky. Obrazek 1.3.12
se zabyva predpisy a/nebo doporucenimi na nejvyssi Urovni, ktera se tykaji vyuzivani interkulturnich
mediatort, ktefi mohou hrat vyznamnou ulohu v procesu seznamovani zaku-migrantd s novym
jazykem a kulturou. Mediatofi funguji jako tlumocnici nebo podplirné osoby a mohou napomoci
vytvareni pozitivnich vztahl mezi Zaky, jejich rodi¢i nebo rodinami a také S$irSi Skolni komunitou
(Popov & Sturesson, 2015).

Na obrazku 1.3.13 analyzujeme zpuUsob, jimz nejvyS$i organy Skolské spravy zajistuji poskytovani
psychosocialni péCe a podpory ve Skolach. To, jak zaci reaguji na vyznamné Zivotni udalosti jako
migrace, zalezi také na jejich vnitfni sile i zranitelnosti, coz zase urcuje, jakym zpUsobem se s témito
udalostmi budou vyrovnavat (Fisher & DeBell, 2007). Kromé psychologickych dopadu takové zmény
se déti a mladi lidé, ktefi utekli pfed valkou a pronasledovanim, museji vyrovnat i s dalSim emoc&nim
traumatem, které jim to mohlo zplsobit. Situace mlze byt jesté vaznéjsi v pfipadé nezletilych osob
bez doprovodu, které nemaji rodinu ¢i dostate¢nou socialni podporu (Huddleston & Wolffhardt, 2016).

Zohlednéni nejen kognitivnich, ale i socioemociondlnich potfeb Zakd-migrantd je tedy nezbytnym
predpokladem pro to, aby jim bylo mozno pomoci s integraci do Skolniho Zivota (viz rovnéz &ast 11.3
o podpofe komplexniho pfistupu k ditéti). Tataz zasada plati pro vSechny zaky, bez ohledu na
snazi zajistit socioemocionalni pohodu vSech déti a mladych lidi tim, Ze posili jejich odolnost
a poskytnou jim veSkerou potfebnou podporu (Hamilton, 2013).

Pouze mensina vzdélavacich systém( prosazuje na podporu integrace zak(-migrantd vyuzivani
interkulturnich mediatoru

| pfes podporu, kterou mohou interkulturni mediatofi poskytnout pfi prosazovani integrace zaku-
migrantd, pouze 13 vzdélavacich systémul podporuje jejich vyuzivani na vSech vzdélavacich urovnich
prostfednictvim predpist a/nebo doporuceni na nejvysSi urovni (viz obrazek 1.3.12). V Estonsku,
v LotySsku, ve Spojeném kralovstvi (Skotsko) a také v Norsku podle oficialnich dokument spociva
povinnost rozhodnout o vyuziti interkulturnich mediatord na mistnich organech/skolach. Zbyvajicich
25 vzdélavacich systéml se ve svych oficialnich dokumentech o interkulturnich mediatorech
nezmifiuje (mohou nicméné pfidélovat urcité zdroje nebo kontaktni osoby, viz obrazek 1.2.3).

Spanélsko patii mezi zemé&, kde je interkulturni zprostfedkovani oficialné podporovano ve vétsing
autonomnich spoleCenstvi. Napfiklad v autonomnich spoleCenstvich Aragdén, Kantabrie nebo
Andalusie existuji oficialni programy interkulturniho zprostfedkovani na podporu zaku, ktefi jsou hure
obeznameni se vzdélavacim prostiedim, coz ma usnadnit jejich pfijeti a integraci do spole¢nosti i do
Skoly a také podporovat interkulturni souziti ve smyslu podpory otevieného smySleni, integrace
a feSeni vylouceni.
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Dalsi pfiklad lze najit ve Spojeném kralovstvi (Severni Irsko), kde oficialni dokumenty doporucuji
vyuzivani tlumoc¢nik(i, kamaradd a podpory spoluzakd pro nové pfichozi zaky, spolec¢né s podporou
ze strany asistentl ucitele s cilem napomoci zajisténi interkulturniho vzdélavani a integrace zaku-
migrantd do Skoly.

Obrazek 1.3.12: Vyuziti interkulturnich mediator( k propagaci integrace zak(-migrantd, primarni vzdélavani,
v§eobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

Na obrazku jsou zachyceny predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici se vyuzivani interkulturnich mediatori ve Skolach.
,»,Odpovédnost mistnich organd/Skol“ znamena, Ze podle oficidlnich dokumentl nejvyssi organy $kolské spravy deleguji
povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny
v poznamkach k jednotlivym zemim.

Pro definici interkulturniho mediatora: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.
Svycarsko: Nevztahuje se na vySsi vSeobecné sekundarni vzdélavani.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni 8ast svého programu ve $vycarskych Skolach.

Vétsina vzdélavacich systémi zakim-migrantim poskytuje psychosocialni podporu

Ve snaze reagovat na socioemociondlni potfeby zakG-migrantl vétSina vzdélavacich systém
v Evropé doporuCuje poskytovani sluzeb psychosocialni podpory pro tyto zaky a také poskytovani
specialni podpory pro nezletiié osoby bez doprovodu na vSech Urovnich vzdélavani
(viz obrazek 1.3.13).

V Némecky mluvicim spolecenstvi Belgie za tuto zalezitost podle oficialnich dokumentld odpovidaji
mistni organy/Skoly. V Estonsku, v Chorvatsku, v Bosné a Hercegoving, v Byvalé jugoslavské
republice Makedonii a na Islandu naproti tomu neexistuji zadné predpisy/doporu¢eni na nejvyssi
urovni tykajici se psychosocialni podpory pro zaky-migranty nebo nezletilé osoby bez doprovodu.

Velka vétSina zemi, kde oficialni dokumenty doporuduji sluzby psychosocialni podpory pro zaky-
migranty (nebo pro vSechny zaky v€etné migrantd), se zaméfuje na poskytovani pomoci témto zakim
formou specialnich napravnych opatfeni. Jinymi slovy, je vyzadovano/doporu€ovano, aby v pfipadé
potfeby mohli ucitelé nebo Skoly kontaktovat pracovniky psychosocialni podpory (psychology, socialni
pracovniky, poradce atd.), aby jim pomohli identifikovat potfeby zaku a sestavit individualni podpurny
program.
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Obrazek 1.3.13: Poskytovani psychosocialni podpory zakiim-migrantiim a nezletilym osobam bez doprovodu,
primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Vysvétlivky

Obrazek zachycuje predpisy/doporuc¢eni na nejvyssi Urovni tykajici se poskytovani psychosocidlni podpory zakim-migrantiim
(nebo v8em zakum vcetné migrantli) a poskytovani psychosocialni podpory nezletilym osobam bez doprovodu. ,,Odpovédnost
mistnich organu/$kol“ znamend, Ze podle oficidlnich dokumentl nejvy$Si organy $kolské spravy deleguji povinnost
rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach
k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Kypr: Psychosocialni podpora nezletilym osobam bez doprovodu neni doporu¢ovana u primarniho vzdélavani.
Malta: Podpora nezletilym osobam bez doprovodu neni doporu¢ovana u odborného vzdélavani.

Nizozemsko: Psychosocialni podpora zakim-migrantim neni doporu¢ovana v oblasti odborného vzdélavani.
Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzd&lavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

Naptiklad v Recku se odekava, Ze psychologové a socialni pracovnici budou nabizet své sluzby ve
vSech vSeobecnych i odbornych Skolach, jez navstévuji zaci, ktefi potfebuji psychosocialni podporu.
V Rakousku byly sestaveny ,Mobilni interkulturni tymy“ (MIT), za které odpovida Spolkové
ministerstvo Skolstvi, jako reakce na stoupajici pocet zakl-migrant a nezletilych osob bez doprovodu
v dlsledku humanitarnich migracnich tokd od roku 2015. Tymy MIT odpovidaji za podporu $kol,
uciteld, rodi€d a zakd a doplnuji praci Skolnich psychologl pfi zavadéni preventivnich opatfeni,
vytvafeni siti a poradenstvi. Ve $kolnim roce 2017/18 bylo do $kol poskytujicich povinnou $kolni
dochazku podle potfeby pfidéleno dodate¢nych 85 socialnich pracovnikd, ktefi pracovali jako ¢lenové
MIT. Spole¢né se Skolskou spravou tymy MIT navrhuji podplrna psychosocialni opatfeni specificka
pro danou skolu.

Kromé podpulrnych sluzeb na zakladé potfeb nékolik evropskych zemi rovnéz zddrazriuje, Ze jejich
predpisy/doporuceni na nejvy$Si Urovni tykajici se psychosocialni podpory poskytované zakim-
migrantim kladou diraz na preventivni kroky (viz rovnéz ¢ast 11.3.2. tykajici se socioemocionalni
pohody). Patfi mezi né dulezitost podpory socioemocionalniho rozvoje zakG-migrantd (Irsko) nebo
obecnéji jejich zdravi a pohody (Litva).
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[.3: Jazykova, studijni a psychosocialni podpora

Sedmnact vzdélavacich systému v Evropé rovnéz uvadi, ze maji predpisy nebo doporuceni na
nejvySsi urovni tykajici se poskytovani specialni podpory nezletiiym osobam bez doprovodu. Ve
Francii, v Italii a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) se existujici oficialni dokumenty zaméruji vyhradné
na podporu nezletilym osobam bez doprovodu a nezabyvaji se psychosocialni podporou pro vSechny
zaky (migranty).

Podle existujicich pfedpist/doporuéeni by nezletilé osoby bez doprovodu mély mit k dispozici
psychosocialni podporu i dalsi sluzby, jako jsou socialni pé€e a zvlastni studijni podpora. Napfiklad ve
Spojeném kralovstvi (Anglie, Wales a Severni Irsko) jsou déti-migranti bez doprovodu svéfovany do
péCe mistnich organd a sohledem na to je jim dostupna podpora, jez je bézné k dispozici
zaopatfenym détem. V Anglii a Walesu to zahrnuje pozadavek na podporu ve Skole ze strany
uréeného pracovnika, ktery vystupuje jako ochrance a zastance téchto déti a mladych lidi. Kazdé dité,
o které se stara mistni organ, by rovnéz mélo mit osobni vzdélavaci plan (personal education plan —
PEP), ktery tvofi nedilnou soucast celkové péce a podpory, ktera je ditéti poskytovana. Cilem
osobnich vzdélavacich plana je zajistit pristup ke sluzbam a podpofe, prFispét ke stabilité,
minimalizovat naruSeni a preruseni Skolni dochazky, stanovit jasné cile a fungovat jako zaznam
0 pokroku a uspésich.
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I.4: UCITELE A REDITELE SKOL

Ucitelé a dal$i pedagogicti pracovnici jsou v prvni linii, pokud jde o podporu integrace Zaku-migrantd
do spoleCnosti. Bez nalezitého vzdélani nebudou tito mladi lidé moci ziskat vysokou uroven
dovednosti a pfistup k pracovnim pfilezitostem nutnym k dosazeni jejich osobnich ambici a k tomu,
aby mohli uginné pfispivat k socialni a hospodafské struktufe hostitelské zemé&. Zaci-migranti maji
Casto Sirokou Skalu vzdélavacich a psychosocialnich potfeb, které je tfeba uspokojit, pokud maji
dosahnout svého potencialu. Tyto potfeby od uciteld a raznych dalSich pedagogickych pracovnik
pusobicich ve Skolach i Sifeji ve vzdélavacim systému vyzaduji Sirokou Skalu dovednosti a odbornych
znalosti.

Tato kapitola se zabyva riznymi politickymi pakami, které nejvyssi organy Skolské spravy vyuzivaji
k zajisténi toho, aby méli pedagogitti pracovnici odpovidajici dovednosti a mohli uspokojovat
specifické potfeby zakud-migrantll a usnadnovat jejich integraci do $kol. Zaméfuje se predevSim na
ucCitele a marginalné i na feditele Skol. DalSi pracovnici jako asistenti pedagoga nejsou zaméstnani ve
vSech Skolach v Evropé a/nebo jejich uloha neni definovdna nebo regulovana nejvy$Simi organy
Skolské spravy. V dlsledku toho nejsou do tohoto srovnavaciho mapovani oficialnich
doporuceni/predpisl zahrnuti.

Prvni krok, ktery mohou nejvy8Si organy Skolské spravy ucinit, je vytvofit jasny pohled na specifické
vyzvy souvisejici s vyucéujicimi a jejich ulohou v ramci integrace zaku-migrantd do $kol (viz
obrazek 1.4.1). Tyto znalosti se rozhodné hodi pfi identifikaci vhodnych politickych opatfeni. Napfiklad
tam, kde je nedostatek uciteld ve Skolach s velkym poctem zakud-migrantl, mohou nejvy$si organy
v oblasti vzdélavani nabidnout ugitelim specialni pobidky, véetné finanénich (viz obrazek 1.4.2), aby je
povzbudili k praci na téchto Skolach.

Za vzdélavani a odbornou pfipravu uciteld a dalSich pedagogickych pracovnikG do znaéné miry
odpovidaji vysoké Skoly, které maji velkou miru autonomie pfi tvorbé studijnich programu. Nejvyssi
organy Skolské spravy mohou nicméné pfispét k utvareni odborného profilu uciteld napfiklad pomoci
kompetenéniho ramce pro pfipravné vzdélavani uditelll (viz obrazek 1.4.3), organizovani aktivit dal$iho
vzdélavani (viz obrazek 1.4.4) a zfizeni stfedisek zdroji (viz obrazek 1.4.5), ktera podporuji integraci
zakU-migrantd.

Zaci maji obvykle specifické jazykové potieby, které je nutno nalezité vyresit. Nejvyssi organy Skolské
spravy mohou chtit zajistit, aby osoby odpovédné za vyuku zak({-migrantd meély odpovidajici
kvalifikaci. Tato kapitola obsahuje dva ukazatele zamérujici se konkrétné na osoby poskytujici hodiny
vyucovaciho jazyka navic (viz obrazek 1.4.6) a osoby vyucujici domaci jazyky (viz obrazek 1.4.7).

Jak jiz bylo zddraznéno, k uspésné integraci zakU-migrantd do Skol jsou nutné odborné znalosti
rdznych odbornikG v oblasti vzdélavani, k ¢emuz je zase nutna Uzka spoluprace mezi vSemi
zainteresovanymi subjekty. V tomto kontextu je pfijeti celodkolniho pfistupu uzite€né pfi feSeni
zalezitosti tykajicich se zaku-migrantt (viz ¢ast Il). Tento pfistup vyzaduje ze strany feditelt kol silné
a kvalifikované vedeni (viz obrazek 1.4.8).

Téméf ve dvou ftretinach vzdélavacich systémi je vyuka rozmanité skupiny zakd
v multikulturnich tfidach vnimana jako vyzva pro ucitele

Integrace zaku-migrantl do vzdélavacich systému s sebou pfinasi mnohé vyzvy. Obrazek 1.4.1 se
zamé&Fuje na hlavni politické vyzvy, zejména ty, které se tykaji vyuCujicich pracujicich s Zaky-migranty,
tak jak jsou uvedeny v oficilnich dokumentech. Uloha zaméstnanct $koly je v této oblasti skuteéné
klicova a vétSina zemi identifikovala nékteré ze zalezitosti tykajicich se ziskavani ucitell a jejich
dovednosti jako obzvlast naro¢né.

115



Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

Pokud jde o dovednosti, oficialni dokumenty témér ve dvou tfetinach vzdélavacich systémi uznavaji,
Ze ucitelé museji mit SirSi kompetence pro praci s rozmanitou skupinou zak v multikulturnich tfidach,
coz je vnimano jako politicka vyzva. Téméf v poloviné vzdélavacich systému se tyto dokumenty
rovnéz konkrétné zminuji o nedostatku dovednosti nutnych k podpofe nové pfichozich zakua bud
v pfipravnych/oddélenych tfidach, nebo v bézné vyuce. Ve dvou vzdélavacich systémech (Spojené
kralovstvi (Anglie) a Spanélsko) jsou komunikace a/nebo interakce s rodigi zak(-migrantli vnimany
jako vyzva a ucitelim by méla byt poskytovana podpora.

Pokud jde o pfijimani ucitelll, o néco vice nez jedna tfetina vzdélavacich systému ¢Celi problémdm pfi
hledani vyucujicich, ktefi jsou kvalifikovani k vyuce pfedmétd kurikula pro zaky, u nichz je vyu€ovaci
jazyk druhym nebo dal$im jazykem. Ctvrtina vzdélavacich systémud vnima jako vyzvu také ziskavani
uditeld pristéhovaleckého pavodu. Naproti tomu pouze dva vzdélavaci systémy (Malta a Svédsko) &eli
vSeobecnému nedostatku uciteld ve Skolach s velkym poctem zaku-migrantt. V téchto dvou zemich
se nicméné nedostatek uciteld tyka vzdélavaciho systému jako celku.

Pokud se zaméfime na vyuku vyu€ovaciho jazyka jako druhého jazyka, nékolik zemi uvadi nedavno
prijata politicka opatfeni, jejichZ cilem je zajistit ucitelim odpovidajici dovednosti. Napfiklad v Belgii
(Némecky mluvici spolecenstvi) museji ucitelé v pFipravnych tfidach absolvovat odborny kurz za 10
ECTS kreditll zaméfeny na vyuku vyu€ovaciho jazyka jako druhého jazyka. Podobné v Rakousku maji
vSichni ucitelé, ktefi aktualné absolvuji pfipravné vzdélavani nebo kurzy dal$iho vzdélavani, prilezitost
rozvijet €i posilovat Sirokou Skalu kompetenci vhodnych k vyuce zaki-migrantli, se zaméfenim na
mnohojazyc¢nost, interkulturni vzdélavani a pedagogiku v kontextu migrace.

Obrazek 1.4.1: Hlavni politické vyzvy tykajici se u€iteld pracujicich s zaky-migranty, primarni vzdélavani,
v8eobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie
Vysvétlivky

Na tomto obrazku jsou vidét hlavni politické vyzvy, jez byly nejvy$Simi organy Skolské spravy identifikovany v oficialnich
dokumentech. Rozdily mezi trovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Vyucovaci jazyk jako druhy/dalsi jazyk: viz Glosar.

V oficiélnich dokumentech nebyly identifikovany
zadné konkrétni vyzvy
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Poznamky k jednotlivym zemim

Spanélsko: Vyzvy jsou identifikovany na drovni autonomnich spoleéenstvi. U véeobecného vy$siho sekundarniho vzdélavani
a program( odborného vzdélavani autonomni spolecenstvi neidentifikovala zadné konkrétni vyzvy.

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni drovni.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

V naprosté vétsiné zemi nejsou ucitelum pracujicim s zaky-migranty nabizeny zadné finanéni
pobidky

Na obrazku 1.4.1 je vidét, Ze vyznamny pocet zemi Celi ur€itym vyzvam v oblasti pfijimani ucitell, ktefi
disponuji ur€itymi konkrétnimi dovednostmi pro praci s zaky-migranty. Pfesto v celé Evropé nejvyssi
organy Skolské spravy obvykle nevydavaji predpisy/doporuceni tykajici se poskytovani finan€nich
pobidek pro ucitele pracujici s timto konkrétnim typem Zzakd. Jen velmi malo zemi nabizi finanéni
pobidky, ale nékteré ze zemi, které pobidky pouZivaji, uvadéji, pro které ucitele jsou urceny.
V LotySsku a ve Slovinsku jsou pobidky uréeny ucitelim v pfipravnych tfidach pro noveé pfichozi zaky-
migranty, zatimco v Italii cili pobidky na ucitele, ktefi pracuji v b&Zznych Skolach, které navstévuje velky
pocet socialné znevyhodnénych zakl a zakd-migrantd.

V Estonsku a ve Slovinsku Skoly s nové pFichozimi zaky-migranty dostavaji navic finanéni podporu,
ktera je ucitelim pfidélovana v podobé pFiplatk(. V Estonsku napfiklad $koly dostavaji 400 EUR ro¢né
na kazdého nové pfichoziho zaka-migranta, ktery navstévuje vyuku na primarni a nizsi sekundarni
urovni. Tento grant je k dispozici po dobu tfi let. Pokud ma Skola jen jednoho nebo dva nové pfichozi
Zaky-migranty, dostava 1000 EUR ro¢né.

Kromé finanénich prostfedkd nejvy$si organy Skolské spravy poskytuji i dal$i pobidky, napfiklad
ucitelé pracujici s zaky-migranty mohou ziskat lepSi pracovni podminky (napf. pracovat se tfidami
o mensim poctu zaku) nebo lepsi kariérni pfilezitosti (napf. rychlej$i sluzebni postup), protoZe na sebe
berou dodate¢né povinnosti. Tyto vyhody nicméné nemuseji souviset pfimo s vyukou Zaka-migrantd,
ale mohou se vztahovat i na dal$i kategorie zaku, napf. Zakl se specialnimi potfebami.

Obrazek 1.4.2: Finanéni pobidky pro uditele pracujici s zaky-migranty, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni
vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

|:| Finan&ni pobidky neexistuiji

. Financni pobidky existuji

Zdroj: Eurydice.
Vysvétlivky

Na obrazku je zachyceno, zda existuji predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici se finan¢nich pobidek pro ucitele, ktefi
pracuji v samostatnych/pfipravnych tfidach pro nové prichozi zaky-migranty a/nebo v béznych skolach, které navstévuje velky
pocet zakG-migrantl. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.
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Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

Poznamky k jednotlivym zemim

Estonsko: Finan¢ni pobidky pro ucitele ve vy$Sim obecném sekundarnim vzdélavani a ve Skolnich programech odborného
vzdélavani neexistuji.

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni drovni.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

V 15 vzdélavacich systémech kompetencni ramce pro pfipravné vzdélavani uciteld zahrnuji
v§eobecné kompetence tykajici se integrace zaki-migranti

Kompetenéni ramec pro uditele, jak je definovan v této zpravé, je souborem ustanoveni, co by mél
ucitel jako profesional védét, cemu by mél rozumét a co by mél umét délat. Ramec muze byt soucasti
jakéhokoliv typu oficidlniho dokumentu vydaného nejvy38im organem Skolské spravy (Evropska
komise/EACEA/Eurydice, 2018). Po celé Evropé pozivaji vysoké Skoly znacné autonomie, pokud jde
o vytvareni jejich studijnich programa, véetné téch urenych pro budouci ucitele. V tomto kontextu
muze byt kompetenéni ramec ucitell vyuzivan nejvySSimi organy v oblasti vzdélavani k definovani
pozadovanych kompetenci ucitelll, a tudiz k ovlivnéni studijnich programu pro ucitele. Jak je vidét na
obrazku 1.4.3, kompetencni ramec pro ucitele neni zaveden pouze v deviti vzdélavacich systémech.

Obrazek 1.4.3: Otazky tykajici se integrace zakd-migrantii obsazené v kompetencnich ramcich pro pfipravné

vzdélavani uciteld, 2017/18
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Zdroj: Eurydice. (*) = Byvala jugoslavska republika Makedonie
Vysvétlivky
Na obrazku jsou zachyceny hlavni otazky tykajici se integrace zaku-migrantl, které jsou obsazeny v kompetenénich ramcich

pro pripravné vzdélavani uciteld pro primarni a vSeobecné nizsi a vyssi sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani. Rozdily
mezi Urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Pfedméty jsou uvedeny v sestupném poradi od téch, které jsou v kompetencnich ramcich pro ulitele uvadény nejcastéji, po
predméty zmifiované nejméné Casto.
Vyuéovaci jazyk jako druhy/dalSi jazyk: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko: Kompetenéni ramce na nejvyssi urovni pro ucitele na drovni vSeobecného vyssiho sekundarniho vzdélavani a ve
Skolnich programech odborného vzdélavani neexistuji.

Spanélsko: Autonomni spolecenstvi, ktera si vytvareji své vlastni kompetenéni ramce, mohou zahrnout vyse uvedené.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni drovni.

Nizozemsko a Rakousko: Informace zachycené na obrazku se nevztahuji na programy odborného vzdélavani.

Polsko: Kompetencni ramec pro ucitele v raném vzdélavani (nulty ro¢nik a prvni 3 ro€niky urovné ISCED 1) zahrnuje vyuku
v rozmanitych multikulturnich tfidach.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Zadna z téchto otazek neni soucasti kompetenéniho ramce na nejvyssi urovni pro ucitele ve vySSim vSeobecném
sekundarnim vzdélavani a ve skolnich programech odborného vzdélavani.

Lichtenstejnsko: Vzdélavani ucitell probiha v zahranici.
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Ve vétsiné vzdélavacich systému ramec zahrnuje kompetence tykajici se otazek rozmanitosti nebo
boje proti diskriminaci. Ve vétSiné téchto pfipadd se ramec zabyva obojim. Kromé toho
15 vzdélavacich systému vyslovné zmifiuje zalezitosti souvisejici s integraci zak({-migranti. Ve
Spojeném kralovstvi (Severni Irsko) napfiklad museji byt vSechny programy pfipravného vzdélavani
ucitelt sestaveny tak, aby umoznovaly budoucim ugitelim rozvijeni profesnich kompetenci, napfiklad
schopnost rozpoznat vyznamné prvky kultur, jazykd a nabozenstvi zak( a zvladat feseni disledkd pro
ugeni, které z nich vyplyvaji. Ve Svycarsku Stala konference vysokych $kol nabizejicich programy
pFipravného vzdélavani uciteld vydala nékolik doporuceni tykajicich se toho, Ze ucitelé potfebuji byt
schopni rozvijet metody vyuky pro interkulturni vzdélavani.

Mnoho uciteld po celé Evropé pracuje v mnohojazy¢nych tfidach, kde vyu€ovaci jazyk neni nutné
domacim jazykem Zzaku (Evropska /EACEA/Eurydice, 2017b). Proto vSichni ucitelé jednotlivych
predmétl potrebuji dovednosti, které jim umozni fesit tento konkrétni jazykovy problém, ktery zaziva
mnoho Zakl. V deviti vzdélavacich systémech je soucasti kompetenéniho ramce pro ucitele
schopnost vyu€ovat pfedméty kurikula ve vyu€ovacim jazyce ty zaky, u nichz se jedna o druhy/dalSi
jazyk. V Rakousku by napfiklad ucitelé podle nového kompetencniho profilu pro ucitele, ktery je
zaveden od 3kolniho roku 2015/16, méli ovladnout dovednosti a znalosti tykajici se nasledujicich
zalezitosti souvisejicich s jazykem: prostfedi migrantd, jazykové vzdélavani, némdina jako druhy jazyk
a némcina jako vyu€ovaci jazyk.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, zZaci-migranti ¢asto potfebuji podporu v rliznych oblastech (jazykové,
studijni a psychosocialni). Za téchto okolnosti jsou pracovnici $kol vyrazné povzbuzovani ke
spolupraci s cilem poskytovat zakim-migrantdm Gc¢innou a multidimenzionalni pomoc. Celoskolni
pfistup je v tomto ohledu obecné povazovan za uziteCny. Zahrnuje spolupraci nejen v ramci Skoly, ale
také se v8emi zainteresovanymi stranami mimo Skolu, které odpovidaji za osobni a kognitivni rozvoj
déti. Podle kompetenéniho ramce pro uditele se v deviti vzdélavacich systémech ocekava, Ze
u budoucich ucitell se tyto kompetence rozvinou béhem jejich pfipravného vzdélavani.

Ve vétSiné zemi maji ucitelé moznost dale rozvijet své kompetence k ueni v rozmanitych
multikulturnich tfidach prostrednictvim dalSiho vzdélavani

Dalsi vzdélavani poskytuje ucitelim prilezitost nejen k neustalému zlepSovani dovednosti, ale také
k vytvareni novych. Pracovni prostfedi a pozadavky na ucitele se méni, takze je pro né kliCové, aby
byli schopni neustéle aktualizovat své dovednosti tak, aby byli vhodné vybaveni a dokazali uspésné
reagovat na vSechny vyzvy. Pro organy Skolské spravy je dalSi vzdélavani nastrojem, ktery Ize pouzit
k zajisténi toho, aby v8ichni pracovnici 8koly méli znalosti a dovednosti poZadované k uc¢innému
zavadéni novych politik a reforem. Ve Svédsku byly naptiklad v roce 2016 zavedeny nové piedpisy ke
ZlepSeni vykon( zak(-migrantt ve Skolach. Obzvlast bylo zminéno povinné zhodnoceni dovednosti
a znalosti kazdého nové pfichoziho ditéte. Nasledné nejvyssi organy Skolské spravy zajistily
internetové kurzy pro uditele tykajici se zpusobu mapovani prfedchoziho uceni u nové prfichozich
zakd-migranta.

Ve vétsiné zemi nejvysSi organy Skolské spravy poskytuji ucitelim moznost vzdélavani pfi praci, aby
mohli rozvinout nové nebo dal$i kompetence v otazkach souvisejicich s integraci zakd-migrantd.
Poskytované dalSi vzdélavani se tyka vyuky v rozmanitych multikulturnich tfidach (30 vzdélavacich
systém); integrace zakud-migrantd do Skol (25 vzdélavacich systému) a problému s diskriminaci (26
vzdélavacich systém). V Belgii (Némecky mluvici spoleenstvi) napfiklad nejvy$si organy Skolské
spravy zavedly specialni vzdélavaci aktivity pro pracovniky $kol v oblasti podpory Zaku-migrantd, ktefi
utrpéli traumata. Asi v poloviné vzdélavacich systému jsou ugiteldm nabizeny moznosti dalSiho
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vzdélavani, aby mohli rozvijet své dovednosti ve vyuce predmétl kurikula ve vyu€ovacim jazyce pro
Zaky, u nichz se jedna o druhy/dalsi jazyk (22 vzdélavacich systému).

Vzhledem k tomu, Ze zaci-migranti obvykle potfebuji rizné typy podpory (jazykovou, studijni a
psychosocialni), je nutné, aby navzajem spolupracovali riizni odbornici ve vzdélavani. Rovnéz je
dllezité, aby byly jejich odborné znalosti nalezité vyuzivany a koordinovany. Prijeti celoSkolniho
pristupu k podpofe zaku-migrantll muze tuto spolupraci usnadnit. Aktivity dalSiho vzdélavani tykajici
se celoskolniho pfistupu jsou vSak nabizeny pouze v mensiné zemi (14 vzdélavacich systému). Na
Kypru, v Bulharsku, v Loty$sku a v Cerné Hofe se museji ugitelé aktivit daliho vzdé&lavani ugastnit
povinng;, v Cerné Hofe je tato otdzka rovnéZ uvedena v kompetenénim ramci pro uditele
(viz obrazek 1.4.3).

V naprosté vétSiné pfipad ucitelé nemaji Zadnou povinnost se jakékoliv z téchto aktivit dal$iho
vzdélavani ucastnit. Kypr a Lucembursko jsou jedinymi zemémi, kde jsou vS8echny uvedené aktivity
dal§iho vzdélavani pro ucitele povinné.

Konec¢né, nejvyssi organy Skolské spravy v sedmi vzdélavacich systémech zadné vySe zminéné
aktivity dalSiho vzdélavani neorganizuji ani nepodporuji.

Obrazek 1.4.4: Aktivity dalSiho vzdélavani, které se tykaji otazek souvisejicich s integraci zaku-migrant,
organizované nebo podporované nejvyssimi organy Skolské spravy, 2017/18
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Vysvétlivky
Obrazek zachycuje existenci aktivit dalSiho vzdélavani organizovanych nebo podporovanych nejvySSimi organy v oblasti
vzdélavani. Rozdily mezi trovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Pfedméty jsou uvedeny sestupné od nejcastéji zmifiovanych aktivit dalSiho vzdélavani po aktivity zminované nejméné Casto.
Vyucovaci jazyk jako druhy/dalsi jazyk: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Spanélsko: Autonomni spoledenstvi si vytvareji své kompetenéni ramce daliho vzd&lavani, které mohou zahrnout vyse
uvedené.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni drovni.

Malta a Rakousko: Aktivity dalSiho vzdélavani se nevztahuiji na Skolni programy pocate¢niho odborného vzdélavani a pfipravy.
Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych Skolach.

Strediska zdrojli v mnoha zemich podporuiji ucitele, ktefi pracuji ve Skolach s migranty

PFipravné i dalsi vzdélavani uciteld hraji zasadni uUlohu pfi jejich vybavovani potfebnymi dovednostmi
a znalostmi nutnymi k feSeni mnohostrannych zaleZitosti souvisejicich s integraci zak{-migrantt do
Skol (viz obrazky 1.4.3 a 1.4.4). Kromé& toho v naprosté vétSiné zemi nejvySSi organy Skolské spravy
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zfidily stfediska zdroju nebo spustily internetové stranky, které ucitelim poskytuji dalSi podporu.
Zfizeni specializovanych stfedisek zdroji je jednim z krokd doporu€ovanych skupinou odbornikd,
které svolala Evropska komise, aby se zucastnili tematickych seminai a aktivit vzajemného uceni
(Evropska komise, 2017). V nékolika zemich nejvy$§i organy v oblasti vzdélavani podporuji rovnéz
ucitelské sité. VétSina zemi, kde nejvySsi organy tento typ podplrnych opatfeni neorganizuji ani
nefinancuji, se nachazi v jihovychodni Evropé.

Obrazek 1.4.5: Strediska zdroju, internetové stranky a ucitelské sité podporujici ucitele pracujici pfi vyuce s zaky-
migranty, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani, 2017/18
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Vysvétlivky

Na obrazku je vidét, kde nejvyssi organy $kolské spravy vytvofily nebo podporuji stfediska zdrojii nebo internetové stranky i
ucitelské sité na podporu ucitell pracujicich s zaky-migranty. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach
k jednotlivym zemim.

Stredisko zdroji poskytuje informace, vyukové a studijni materialy, odbornou pfipravu a dal$i pedagogické zdroje.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko: Internetové stranky se nevztahuji na vSeobecné vysSi sekundarni vzdélavani.

Irsko: Neexistuji Zadné celostatné implementované programy skolniho odborného vzdélavani na sekundarni trovni.
Recko: Internetové stranky se nevztahuji na vSeobecné vyS$Si sekundarni vzdélavani a skolni odborné vzdélavani.
Malta a Rakousko: Zobrazené informace se nevztahuji na Skolni odborné vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych Skolach.

Stfediska zdroju nebo internetové stranky poskytuji specialni vyukové materialy. Kromé toho maji
nékteré z nich i jiné UCely. Ve Francii napfiklad kromé Canopé (poskytovatele zdroji pro Ministerstvo
narodniho vzdélavani a mladeze) zajistuji dalsi vzdélavani pro uditele také Akademicka stfediska pro
Skolni dochazku francouzsky nemluvicich nové prichozich zak( a déti z cestujicich rodin (CASNAV);
tato stfediska rovnéz podporuji spolupraci mezi riznymi zainteresovanymi stranami pracujicimi s
migranty. V Lucembursku sluzba pro $kolni dochazku zakd ze zahranic¢i (SECAM) témto zakim a
jejich rodi€im poskytuje informace. Rovnéz poskytuje vSechny druhy podpory pro uditele, vCetné
sluzeb interkulturniho zprostfedkovani.

Otazky, které FesSi stfediska zdroju a internetové stranky, se rovnéz lis§i podle zemé. Napfiklad
International Development Education Association Scotland (IDEAS) podporuje vzdélavani pro globalni
obCanstvi a poskytuje zdroje pro vyuku v této oblasti. Vzdélavani pro globalni obCanstvi je skute¢né
vnimano jako velmi relevantni pro zaky zijici ve stale globalizovangjSim svété, kde spolu ziji lidé
pochazejici z riznych prostfedi. V Norsku se Narodni stfedisko pro multikulturni vzdélavani (NAFO),
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které bylo zalozeno v roce 2004, zaméfuje na podporu inkluzivniho a rovnopravného vzdélavani pro
jazykové mensiny. DalSi stfediska zdrojli nebo internetové stranky, napfiklad Centrum pro slovinstinu
jako druhy a cizi jazyk (ve Slovinsku), se vice zaméruji na otazky souvisejici s jazykem. Interkulturni
otazky jsou jadrem iniciativy Znamka interkulturni Skoly zavedené Vysokym komisafem pro uprchliky
(Portugalsko), ktera spolu s dalSimi zainteresovanymi subjekty vytvofila ,interkulturni Skolni sadu®,
ktera obsahuje materialy tykajici se interkulturnich zaleZitosti.

Koneéné, decentralizované zemé jako Finsko a Svycarsko vytvofily sité obci pracujicich s zaky-
migranty (Finsko) nebo ufednikl v kantonech pracujicich v oblasti interkulturniho vzdélavani
(Svycarsko).

Mnoho zemi océekava, ze ucitelé, ktefi poskytuji nové pfichozim zakim-migrantim hodiny
vyucovaciho jazyk navic, budou mit dalsi kvalifikace

V naprosté vétsSiné vzdélavacich systému byly vydany predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni tykajici
se hodin navic, podle nichz nové pfichozi zaci-migranti nebo zaci z druhé generace migranta absolvuji
hodiny vyu€ovaciho jazyka v dobé Skolniho vyu€ovani (viz obrazek 1.3.4 A). Podobné ve velké vétsiné
vzdélavacich systémU existuji predpisy nebo doporuceni tykajici se toho, kdo by mél tuto vyuku
zajistovat. TéméF vSechny z nich uvadéji, Ze by to méli byt ulitelé zaméstnani ve Skole (viz
obrazek 1.4.6 A). Kromé toho se Casto oCekava, ze tito ucitelé budou mit dalsi kvalifikace kromé téch,
které jsou obvykle vyZzadovany pro vyuku v béZném vzdélavani. Pfesto se v nékterych téchto
systémech toto ocekavani nevztahuje na vSechny tyto ucitele (viz obrazek 1.4.6 B, na mapé
znazornéno kostkami).

U uciteld, od nichz se ocekava, ze budou vyuCovat vyuCovaci jazyk jako druhy jazyk, jsou casto
doporugovany dalsi kvalifikace. Je tomu tak naptiklad v Némecku, ve Francii, v Italii a ve Svédsku.
Francie a ltalie v nedavné dobé (v roce 2014, resp. 2015) zavedly specialni vybérové zkousky pro
ucitele, ktefi u€i vyuovaci jazyk jako druhy jazyk.

Ve Svédsku méa kazdy zak Skoly Uéastnici se programu Gvodu do jazyka pravo na jazykového tutora,
kterym muze byt ucitel nebo jakykoliv jiny pracovnik Skoly, ktery ovlada vyucovaci jazyk. Vyuku
vyucovaciho jazyka mohou uditel i tutor zajistovat ve vzajemné spolupraci.

Ve Spojeném kralovstvi (Wales a Severni Irsko) pokyny rovnéz uvadeéji, ze k vyuce vyucovaciho
jazyka pro zaky-migranty je pfipustna cela fada kvalifikaci. Jazykovou podporu pro nové prichozi
zaky-migranty mohou v hodinach navic poskytovat ucitelé kvalifikovani k vyuce vyucovaciho jazyka
jako dal$iho jazyka, jako ciziho jazyka nebo pro mluvéi jinych jazykd. Jazykovou podporu mohou
rovnéz zajistovat dvojjazyCni asistenti pedagoga, ktefi mluvi vyu€ovacim jazykem a domacim jazykem
zaka.

Oficialni dokumenty pouze ve C&tyfech vzdélavacich systémech (Belgie — Francouzské spolecenstvi,
Estonsko, Francie a Slovinsko) uvadéji, ze hodiny navic, béhem nichz je vyu€ovan vyuc€ovaci jazyk,
muze zajistovat kterykoliv ucitel ve Skole. Ve Francii museji mit tito ucitelé doplaujici kvalifikace, které
mohou ziskat v ramci dalSiho vzdélavani. Kvalifikace ziskaji po UuspéSném absolvovani zkousky.
V ostatnich tfech zemich nejsou zadné dalsi kvalifikace vyzadovany. Ve Slovinsku se od zafi 2018
vztahuje na programy v8eobecného vy3siho sekundarniho vzdélavani a odborného vzdélavani nové
pravidlo. Tyto hodiny navic budou moci vyuCovat pouze ucCitelé kvalifikovani k vyuce slovinského
jazyka.

V Cerné Hote jsou za tuto vyuku odpovédni ugitelé cizich jazykd.

122



|.4: Ucitelé a feditelé §kol

Obrézek 1.4.6 A: Ucitelé poskytujici hodiny vyuéovaciho jazyka navic v dobé Skolniho vyuéovani,
primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani, 2017/18
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Obrazek 1.4.6 B: Ucitelé v ramci Skoly poskytujici hodiny vyu¢ovaciho jazyka navic v dobé skolniho vyucovani,
primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani, 2017/18
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Na prvni mapé je vidét, zda podle pfedpist nebo doporuceni na nejvyssi drovni poskytuji hodiny navic tam, kde nové pfichozi
zaci-migranti absolvuji hodiny vyu€ovaciho jazyka v ramci Skolniho vyu€ovani, ucitelé zaméstnani v dané Skole i mimo ni. Na
druhé mapé je zachycen profesni profil ucitell, ktefi jsou ve Skole zaméstnani (podle predpist nebo doporu¢eni na nejvyssi
urovni). Kostkovany vzor naznacuje, Ze je vyuzivan vice nez jeden pfistup. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny

v poznamkach specifickych pro jednotlivé zemé.

Hodiny navic znamenaji, Ze dodate¢né hodiny, v nichz je vyu€ovan vyu€ovaci jazyk, jsou naplanovany v ramci vyuc¢ovaci doby

podle standardniho Skolniho kurikula.

Jakykoliv ucitel ve Skole (s dalSi kvalifikaci nebo bez ni): Tato kategorie zahrnuje ucitele ve Skole (jakéhokoliv ucitele)
s dodatecnymi kvalifikacemi, jako je tomu ve Francii, a uCitele ve Skole (jakéhokoliv ucitele) bez dodate¢nych kvalifikaci, jako je

tomu v Belgii (Francouzské spolecenstvi), Estonsku a Slovinsku.
»Nelze pouzit“ na obrazku |.4.6 B zahrnuje nasleduijici tfi situace:

e  predpisy/doporuceni na nejvyssi Urovni tykajici se hodin navic pro vyuku vyu€ovaciho jazyka neexistuji,
e  predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni ohledné toho, kdo by mél tyto hodiny vyu€ovat, neexistuji,

e ucitelé vyucujici tyto hodiny navic jsou pouze pedagogicti pracovnici mimo $kolu.
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Poznamky k jednotlivym zemim

Belgie (BE nl): Pro ucitele v primarnim vzdélavani neexistuje doporuceni, kdo by mél tyto hodiny navic vyucovat.

Dansko a Island: Hodiny navic pro vyuku vyuc€ovaciho jazyka ve vySSim vSeobecném sekundarnim vzdélavani a Skolnich
programech odborného vzdélavani nejsou poskytovany.

Spanélsko: Podle predpist/doporuceni na nejvyssi drovni neexistuje takova vyuka v ramci Skolnich programG odborného
vzdélavani.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni urovni vzdélavani.
Lucembursko: Hodiny navic pro vyuku vyu€ovaciho jazyka ve vSeobecném niz§im ani vySSim sekundarnim vzdélavani
a Skolnich programech odborného vzdélavani nejsou poskytovany.

Malta: Pro Skolni programy odborného vzdélavani maji ucitelé vyucujici vyu€ovaci jazyk dalsi kvalifikace navic k tém, které jsou
potfeba k vyuce vyu€ovaciho jazyka v bézné vyuce.

Slovinsko: U vys$siho sekundarniho vSeobecného vzdélavani a skolnich program( odborného vzdélavani mohou byt hodiny
navic pro vyuku vyucovaciho jazyka organizovany v blizké skole a uditelé plsobit v této Skole. Od zaFi 2018 jde u vS§eobecného
vy$$iho sekundarniho vzdélavani a Skolnich programli odborného vzdélavani o ucitele vyudujici vyucovaci jazyk bez dalSich
kvalifikaci, nikoliv o jakéhokoliv ucitele ve Skole.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Svycarsko: Hodiny navic pro vyuku vyuc€ovaciho jazyka ve vS§eobecném vy$sim sekundarnim vzdélavani nejsou poskytovany.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

Konec¢né, v nékolika zemich jsou podle pfedpist/doporu¢eni na nejvyssi trovni hodiny navic na vyuku
vyudovaciho jazyka vzdy poskytovany externimi pracovniky (napfiklad v Recku) a nékdy externimi
pracovniky (ve Spanélsku, v Madarsku a ve Spojeném kralovstvi (Wales, Severni Irsko a Skotsko))
(viz obrazek 1.4.6 A). Ve Spanélsku se situace li§i podle autonomniho spolegenstvi. V Aragonii
napfiklad tyto hodiny vyucuji ulitelé-generalisté (v primarnim vzdélavani), ulitelé vyulujici Spanélsky
jazyk a literaturu (v sekundarnim vzdélavani) nebo externi podpurni ucitelé z Aragonského stfediska
zdroji pro interkulturni vzdélavani, pokud jsou zdroje k dispozici. V Recku jsou vyudujici do
LPrijimacich tfid“ najimani na jeden rok a pracuji na smlouvu na dobu urcitou — na rozdil od ostatnich
ucitell, ktefi maji smlouvy na dobu neurcitou. V Madarsku mohou ucitelé vySkoleni na vyuku
madarstiny jako ciziho jazyka uz ve Skole ucit, nebo mohou byt do¢asné najati z prostfedi mimo Skolu.
Ve Spojeném kralovstvi (Wales) mohou hodiny navic na vyuku vyuCovaciho jazyka rovnéz
vyucovat pracovnici mistnich organt, ktefi jsou odborniky na angli¢tinu (nebo velStinu) jako dalsi
jazyk. Ve Spojeném kralovstvi (Severni Irsko) mohou tyto hodiny vyuCovat také externi a &asto
docasni pracovnici/poradci zaméreni na jazykovou nebo interkulturni podporu.

Pouze hrstka zemi poskytuje doporuéeni tykajici se kvalifikaci nutnych k vyuce domaciho jazyka

Oficialni dokumenty podporujici vyuku domaciho jazyka existuji napfi¢ Evropou pouze v mensinovém
poctu vzdélavacich systému (viz obrazek 1.3.5). Nepfekvapi, ze jen malo zemi vydalo pfedpisy nebo
doporuceni tykajici se toho, kdo by mél tuto vyuku zajistovat.

Nejvyssi organy Skolské spravy v Rakousku, ve Finsku, ve Svédsku a v Norsku maji konkrétni
predpisy/doporu¢eni k tomuto tématu, v nichz se uvadi, ze tuto vyuku by méli zajisStovat piné
kvalifikovani ugitelé. Ve Spanélsku a v Italii je vyuka domaciho jazyka zajistovana na zakladé
bilateralnich dohod na celostatni Urovni se zemémi, odkud pochazeji hlavni komunity migrant(.
Ugitelé jsou kvalifikovani podle predpisti téchto zemi. Podobna situace existuje ve Svycarsku, ale
ucitelé domacich jazykd rovnéz dostavaji podporu od Svycarskych Skolskych organt, a to zejména
v podobé kurzl dalSiho vzdélavani k tématu vyuky domaciho jazyka.

V nékolika vzdélavacich systémech (Dansko, Némecko, LotySsko, Slovinsko, Spojené kralovstvi
(Anglie, Wales a Severni Irsko)) nejvysSi organy Skolské spravy deleguji rozhodovaci povinnost
ohledné pozadavk( na kvalifikace ugiteld domaciho jazyka na mistni organy nebo Skoly.
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|.4: Ucitelé a feditelé §kol

Obrazek 1.4.7: Piedpisy na nejvyssi urovni tykajici se toho, kdo by mél zajist'ovat vyuku domaciho jazyka
v bézném vzdélavani, primarni vzdélavani, vSeobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani, 2017/18
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Zdroj: Eurydice.

Vysvétlivky

,»,Odpovédnost mistnich organd/Skol“ znamena, Ze podle oficidlnich dokumentl nejvyssi organy $kolské spravy deleguji
povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly. Rozdily mezi Urovnémi vzdélani jsou uvedeny
v poznamkach specifickych pro jednotlivé zemé.

Domaci jazyk: viz Glosar.

Poznamky k jednotlivym zemim

Dansko, Spanélsko a Svycarsko: Ve vSeobecném vy$sim sekundarnim vzdélavani a $kolnich programech odborného
vzdélavani neexistuje vyuka domaciho jazyka.

Irsko: Neexistuji zadné celostatné implementované programy odborného vzdélavani na sekundarni drovni.

Lucembursko: Ve vSeobecném nizSim a vy$Sim sekundarnim vzdélavani a skolnich programech odborného vzdélavani
neexistuje vyuka domaciho jazyka.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.

Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji $kolni &ast svého programu ve $vycarskych $kolach.

Asi v jedné tretiné zemi jsou k dispozici specialni kurzy dalSiho vzdélavani, které podporuji
reditele Skol pfi feSeni otazek souvisejicich s integraci zakd-migrantt

Profesni profil feditell $kol a Skala jejich povinnosti se napfi¢ Evropou liSi. Nicméné ve vS§ech zemich
feditelé obvykle odpovidaji za organizaci u€eni a vyuky ve Skolach a fizeni finan¢nich a lidskych
zdroju. Nékdy také vyucuji. Proces integrace zak(-migrantd do Skol mulze pro feditele $kol
predstavovat vyzvu, protoZe tito Zaci €asto potfebuji multidimenzionalni podporu od celé fady rliznych
profesionald, ktefi mohou pracovat ve $kole, nebo mohou nabizet externi sluzby. Casto mezi né patfi
specializovani ugcitelé jazyk(, odbornici na podporu uceni a pracovnici v psychosocialni oblasti. Aby
bylo mozno tyto podplrné pracovniky G¢inné Fidit a zajistit spInéni potfeb déti-migrantl, museji byt
feditelé Skol velmi zdatni ve vedeni i organizaci a museji mit i vynikajici komunikacni dovednosti.

Jak je vidét na obrazku 1.4.8, nejvysSi organy Skolské spravy ve vice nez poloviné vzdélavacich
systému podporuji vytvareni poradenskych materialt nebo pofadaji specialni kurzy ¢i jiné aktivity pro
feditele Skol, aby jim pomohly integrovat Zaky-migranty do jejich Skol. Ve dvanacti uvedenych
vzdélavacich systémech jsou feditelim Skol nabizeny alespor dvé z uvedenych podpurnych aktivit.

V nékterych zemich (napf. Kypr a Portugalsko) jsou nékteré vzdélavaci/podpirné aktivity
organizovany pfimo s cilem pomoci fediteldm Skol s implementaci konkrétniho akéniho planu di
projektu tykajiciho se integrace zaku-migrantll (Kypr) nebo obecnégji se zlepSenim vykonu zaku
a snizenim rizika, ze by Zaci, v€etné migrantd, pfedc¢asné opustili Skolu (Portugalsko).
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Na Malté Vzdélavaci institut pfi Ministerstvu Skolstvi a prace porada aktivity vzajemného uc€eni, aby
mezi sebou mohli feditelé sdilet své zkuSenosti. Ve Finsku je vytvarena sit obecnich koordinatord,
ktefi pracuji specialné v oblasti vzdélavani migrantu; tato sit rovnéz podporuje feditele Skol.

Ve Spojeném kralovstvi (Skotsko) poskytuje Scottish College for Education Leadership (SCEL)
vzdélavaci programy zaméfené na vedeni, specializované na nékteré aspekty standardi stanovenych
General Teaching Council for Scotland (GTCS). Tyto standardy, které tvofi zaklad profesniho rozvoje
pedagogickych pracovnikl, se zvlasté zaméruji na socialni spravedinost. Programy, které nabizi
SCEL, zahrnuji zaméfeni na profesni hodnoty v ramci standardd GTCS a uceni obecnych otazek
rovnosti, rozmanitosti atd.

Konec¢né, feditelé Skol rovnéz vyuzivaji rizné druhy podpory poskytované ugitelim a Skolam jako
celku. Napfiklad Intercultural Education Service (IES) ve Spojeném kralovstvi (Severni Irsko)
poskytuje ve Skolach podporu tykajici se interkulturniho povédomi, hodnoceni a planovani a pfistupu
ke kurikulu. Ve Svédsku se nékolik aktivit dal$iho vzd&lavani zaméfuje jak na uditele, tak na feditele,
pficemz je podporovano vytvareni smisenych skupin.

Obrazek 1.4.8: Podptirné programy, kurzy a/nebo dalsi aktivity pro reditele Skol s cilem pomoci jim s podporou
integrace zakd-migrantu, 2017/18
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Vysvétlivky

Obrazek se tyka feditelll Skol v primarnim a vSeobecném sekundarnim vzdélavani a $kol poskytujicich programy odborného
vzdélavani. Zobrazeny jsou pouze podplrné programy, kurzy a/nebo dalSi aktivity podporované ¢i organizované nejvyssimi
organy Skolské spravy. Rozdily mezi urovnémi vzdélani jsou uvedeny v poznamkach k jednotlivym zemim.

Poznamky k jednotlivym zemim

Litva a Malta: Zachycena podpUrna opatfeni se nevztahuji na programy odborného vzdélavani.

Spojené kralovstvi (ENG/WLS/NIR): Skolni odborné vzdélavani neni samostatnou vzdélavaci cestou.
Lichtenstejnsko: Zaci odborného vzdélavani absolvuji Skolni ¢ast svého programu ve Svycarskych Skolach.
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I1.1: UVOD

Zatimco cilem prvni &asti zpravy je komplexné& zmapovat predpisy a doporu€eni na nejvyssi drovni
tykajici se Siroké Skaly oblasti, ve druhé &asti je naSim cilem poskytnout cilenéjsi analyzu. Navic tato
¢ast pfispiva k nalezeni odpovédi na uUstfedni otazku celé zpravy, ktera zni: co délaji nejvy3si organy
Skolské spravy po celé Evropé pro to, aby podpofily integraci ZakG-migrantt do $kol? Studie se vSak
zabyva predpisy/doporucenimi na nejvy3si urovni pouze k nékterym kliCovym oblastem, které se tykaji
jednotlivych déti, a zkouma predevsim jejich dva hlavni rozméry, a to jazykovou a kulturni rozmanitost
a komplexni pfistup k ditéti.

Kapitola 1.2 nazvana ,Vytvafeni prostoru pro rozmanitost ve $kole® se zaméfuje na
predpisy/doporuceni ve tfech oblastech: vyuka vyucovaciho jazyka, vyuka domaciho jazyka
a interkulturni vzdélavani. Interkulturni vzdélavani mize byt chapano jako jakasi zasada vzdélavani,
ktera ramuje vyuCovaci a ucebni postupy ve Skolach. Podporuje vytvofeni spole¢ného prostoru,
v némz mohou vSichni zaci (bez ohledu na lingvistické a kulturni prostfedi, z néhoz pochazeji) vstoupit
do dialogu, rozpoznat podobnosti, které pfesahnou rozdily mezi nimi, vzajemné si vykazovat respekt
a pfipravit se na zménu pohledu na sebe sama i na ostatni.

Vyuka vyuéovaciho jazyka u zakud-migrantl je zakladnim uUkolem $kol, ktery témto zakim umozriuje
plné vyuzivat pfileZitosti k u€eni a socialné se integrovat do $kol. Tato vyuka mize byt zajiStovana
béhem hodin vyhrazenych tomuto jazyku nebo ji mohou poskytovat vsSichni ucitelé jednotlivych
predmétl napfi¢ kurikulem. RovnéZz se miliZze odehravat v kontextu kurikula, které podporuje
multikulturalismus a vyuku domacich jazyk( zakd-migrantd. V zavislosti na tom, jaky pfistup organy
Skolské spravy zvoli, muzZe byt studijni prostfedi vice ¢i méné ,pratelsky naklonéné k rozmanitosti“.

Kapitola ,Pfijeti komplexniho pfistupu k ditéti“ se rovnéz zaméfuje na predpisy/doporuceni ve tfech
oblastech: uspokojovani komplexnich potfeb zak(-migrant(, podpora uciteld pfi aplikaci komplexniho
pristupu k ditéti a zavadéni celoSkolniho pfistupu ke komplexnim potfebam zaka-migrantd. Prijeti
komplexniho pfistupu k ditéti ve Skolach muze zlepsit vysledky vzdélavani zakl, nebot se vytvori
rovnovaha mezi pozornosti vénovanou jejich kognitivnimu rozvoji a pozornosti vénovanou jejich
socioemocionalni pohodé&. Cetné studie zmifiované v této kapitole potvrzuji, ze pro zaky-migranty
mUze byt tento pFistup obzvlast prospésny.

Komplexni pfistup k ditéti ve Skolach vyzaduje, aby byly pfi vzdélavani nové prichozich zakd-migrant
zohledhovany vSechny potfeby, tj. potieby kognitivni stejné jako socioemocionalni. Tato kapitola se
zabyva specialné pocateénim posuzovanim, podporou uceni poskytovanou ve tfidé i po vyuovani a
podporou rozvoje socioemocionadlnich kompetenci zakG-migrantt nebo psychosocialnimi
terapeutickymi opatfenimi, ktera jim pomohou vzpamatovat se ze stresujicich zazitk(. Pokud ma byt
uspésné zaveden komplexni pfistup k ditéti, museji byt ucitelé v této oblasti proSkoleni a podporovani.
Kromé toho Skolni kontext by se mél opirat o celoSkolni pfistup, tj. zaci-migranti i ucitelé by méli uzce
spolupracovat s fediteli Skol, rodi¢i a mistnimi organizacemi s cilem feSit komplexni potfeby zaku.

Analyza se zaméfuje na pravidla a opatfeni v deseti vzdélavacich systémech: Némecko
(Braniborsko), Spanélsko (Katalansko), Francie, Italie, Rakousko, Portugalsko, Slovinsko, Finsko,
Svédsko a Spojené kralovstvi (Anglie). Ui rozsah vzdélavacich systém@ umozfiuje hlubsi analyzu.
Vzdélavaci systémy byly vybrany na zakladé dvou hlavnich kritérii. Jednim z nich byl pomérné velky
pocet migrantl a dale existence pfislusnych politik a opatfeni v urcitych oblastech zkoumanych v této
studii (viz rovnéz Kontext a Céast |. Mapovani).
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Druha c¢ast této zpravy tedy nabizi komparativni analyzu predpist/doporuéeni na nejvyssi Urovni
v deseti vzdélavacich systémech, které se zabyvaji riznymi prvky jazykové a kulturni rozmanitosti
a komplexnim pristupem k ditéti ve Skolach. Analyza vychazi z dostupnych poznatk(i z Setfeni
a opiraji se o ni zavéry, které upozoriuji na vzdélavaci systémy, jez maji nejkomplexnéjsi politiky Ci
pravidla tykajici se rozmanitosti a komplexniho pfistupu k ditéti, a poukazuji na to, na co z téchto dvou
oblasti je kladen nejvétsi politicky diraz.
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I1.2: VYTVARENiI PROSTORU PRO ROZMANITOST VE SKOLE

Tato kapitola se zaméfuje na zpusoby, jakymi Skoly pfijimaji rozmanitost. Zaméfuje se na tfi hlavni
oblasti kurikula: vyu€ovaci jazyk, domaci jazyky a interkulturni vzdélavani (viz obrazek 11.2.1). Kapitola
vychazi z vyzkumu a empirickych poznatk( a zkouma, zda nejvyssi vzdélavaci organy ve vybranych
deseti vzdélavacich systémech podporuji politicka opatfeni umozfujici zakim z rdzného jazykového
a kulturniho prostfedi, aby se ve Skole citili jako doma.

Vzhledem k tomu, Ze kompetence v jazyce vyuky jsou pro uceni ve Skolnim prostfedi nezbytné, tento
cil tradi€né vzdy patfil mezi hlavni ukoly Skoly. Odborna literatura uvedena v této Casti vSak ukazuje,
Ze existuji zplsoby, jak Ize tento Ukol realizovat efektivngji. Vyuka v SirSim vicejazyéném
a multikulturnim vzdélavacim ramci, kde se ocefiuji jazyk(y) a kultura (kultury) migrantd, ma dva
vyznamné pfinosy pro vzdélavani. Za prvé pomaha zakim-migrantim naucit se snadnéji vyucovaci
jazyk a za druhé jim také dava Sanci pozitivnim zplsobem formovat svou vlastni identitu, protoze
jejich jazyk(y) a kultura (kultury) jsou ocenovany spole¢né s jazykem hostitelské zemé (viz podkapitoly
»Vyuka vyuCovaciho jazyka“ a ,Vyuka domaciho jazyka®“).

Interkulturni vzdélavani muaze vytvofit potfebny prostor a podminky pro vSechny zaky z rGznych
jazykovych a kulturnich prostfedi (v dané zemi narozené Zaky stejné jako migranty), aby dokazali
komunikovat, ucit se spole¢né a rozvijet se jako jednotlivci, ktefi si uvédomuji svou vlastni kulturni

| Obrazek I1.2.1: Jak kurikula vytvareji prostor pro rozmanitost ve $kolach

Vytvareni prostoru

pro rozmanitost

[ | |
Vyuka Vyuka Interkulturni
vyucovaciho jazyka domaciho jazyka vzdélavani

Zdroj: Eurydice.

1.2.1. Vyuka vyu€ovaciho jazyka

Zvladnuti jazyka vyuky je pro postup kazdého Zaka ve Skole nezbytné. Nyni se v8ak vSeobecné
uznava, Ze zaci k uspésnému studiu potiebuji jazykové znalosti, které ,prekrauji spontanni a obecné
neformalni jazyk pouzivany v kazdodennim spole¢enském zivoté“ (Rada Evropy, 2015, s. 10). Musi
byt schopni sebevédomé uplatiovat urcity jazyk pouzivany ve vzdélavacich zafizenich, ktery se Casto
oznacuje jako ,akademicky jazyk“. Ten se zlexikalniho i gramatického hlediska li§i od bézného
jazyka, Casto pouziva specializovanou slovni zasobu, spojky a samostatné vétné cleny, abychom
jmenovali jen nékteré jazykové charakteristiky (Bailey et al., 2007). Skoly proto maji povinnost ugit své
Zaky tento zpUsob pouzivani jazyka, aby mohli pIné vyuzivat v§ech pFilezitosti ke vzdélavani.

Ackoliv se tato otazka tyka vSech zaku, pro osoby ze znevyhodnéného prostfedi je rozhodujici (Heppt,
2014). Uspéch ve vzdélavani je dllezity pro Zivotni $ance jednotlivce, nebot pFinasi vice lepsich
osobnich, socialnich i pracovnich pfilezitosti. Zajisténi toho, aby vSechny déti dostaly Sanci naplnit ve
Skole svUj potencial, by proto mélo byt hlavnim cilem kazdé demokratické spole¢nosti, ktera se snazi
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Co se tyCe zaku-migrantli, vyuka vyucovaciho jazyka pfredstavuje zvlastni vyzvu, nebot ve vétsSiné
pfipadl jde o druhy nebo dal$i jazyk (OECD, 2018). Tato ¢ast se zaméfuje na politiky a opatfeni
zavedena nejvysSimi vzdélavacimi organy v kliovych oblastech, které se tykaji vyuky cizich jazykd ve
Skolach.

V prvni fadé se zaméfuje na to, zda nejvysSi organy Skolské spravy poskytuji ucitelim specialni
pokyny nebo nastroje, které umozni pfesné posoudit kompetence nové pfichozich zakud-migrantd
Vv jazyce vyuky, kdyZz poprvé pfijdou do Skoly. Je tfeba mit na paméti, Ze Zaky-migranty charakterizuje
jejich rtznorodost. Kromé nékolika spolecnych vlastnosti a potfeb pochazeji z riznych zemi, maji
rizné jazyky a kulturu a rdzné zkusenosti se Skolnim vzdélavanim (Le Pichon, 2016). Posouzeni jejich
konkrétnich jazykovych potfeb je proto pro ugitele skute€nou vyzvou, ktefi potfebuji vedeni a podporu,
aby jejich prace byla efektivni.

Daéle se tato ¢ast zabyva nékolika otazkami souvisejicimi s u€ebnimi osnovami pro vyuku vyucovaciho
jazyka zaka-migrantd. Umoznuje vyuka, aby se vyu€ovaci jazyk vyu€oval jako druhy nebo dalsi jazyk?
Jakd je pozice vyuCovaciho jazyka v kurikulu? Je vyu€ovan pouze jako samostatny pfedmét, nebo
také jako prafezovy predmét? Je jazykové pové&domi soudasti kurikula? Re$i se pfi vyuce
vyucovaciho jazyka, nebo v jinych pfedmétech v ramci celého kurikula?

Jazykové povédomi se tyka citlivosti osoby na védomé uvédoméni povahy jazyka a jeho ulohy
lidském zivoté (Donmall, 1985). Zahrnuje takové mysSlenky, jako jsou explicitni znalosti o jazyce,
védomé vnimani a citlivost pfi u€eni jazyka, vyuce jazyka a jeho pouzivani (Asociace pro jazykové
uvédoméni, 2012, v Ellis, 2012, s. 2). Tento koncept ma své kofeny ve vicejazyéné kontrastivni tradici,
tj. v pFistupu zaméreném na podobnosti a rozdily mezi jazyky. Od pocatku je jazykové povédomi také
povazovano za prostiedek boje proti ethocentrismu a zahrnuje uZiteCny soubor schopnosti pro Zivot
v kulturné a jazykové rGznorodé spole¢nosti (Ellis, 2012). U vicejazyénych mluvéich se obvykle
rozvine vétsi jazykové povédomi (Herdina a Jessner, 2002).

Pocatecni hodnoceni

Shromazdéni informaci o kompetencich a znalostech nové pfichozich je zakladnim a dllezitym
ukolem ucitell ve Skolach. Toto po¢atecni hodnoceni je nezbytné k tomu, aby ucitelé mohli spravné
naplanovat své vyuc€ovaci hodiny a co nejlépe reagovat na individualni vzdélavaci potfeby zaku. Tato
podkapitola se zabyva Uvodnim hodnocenim zakd v jazyce vyuky a nastoluje otazku, zda nejvysSi
organy skolské spravy podporuji ucitele v tomto ukolu prostfednictvim predpist/doporuceni.

V deviti z deseti vzdélavacich systému (kromé Slovinska) poskytuji nejvyssi organy sSkolské spravy
predpisy/doporuceni tykajici se hodnoceni nové prichozich zakd-migrantl v jazyce vyuky. Rozsah
a mira presnosti stanovena v predpisech/doporucenich se vS8ak znacné lisi. Napfiklad ve Finsku
oficialni dokumenty konkrétné zmiruji po¢ate¢ni hodnoceni jen malo a stanovi, ze kazda Skola nebo
poskytovatel vzdélavani ma plnou autonomii pfi rozhodovani o metodé€, nacCasovani a osobach
odpové&dnych za tento proces. Naopak nejvy$si organy $kolské spravy ve Francii a ve Svédsku
poskytuji pomérné specifické pokyny. Ve Francii se pocate¢ni hodnoceni jazyka vyuky zaméfuje na
v8echny osoby, jejichz matefstinou neni francouzstina, zatimco ve Svédsku je zaméfeno na nové
pfichozi zaky-migranty. Svédsko je jedinou zemi, kde je podate¢ni hodnoceni vyu&ovaciho jazyka
soucasti komplexniho a povinného postupu uvodniho hodnoceni, v némz jsou hodnoceny znalosti a
dovednosti ve vSech vyu€ovanych predmétech véetné domaciho jazyka zakl (viz také cast 11.3.2
o pocatecnim hodnoceni za Ucelem zjisténi komplexnich potfeb zaki-migrantd).
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Ve Francii v zakladnim vzdélavani provadi pocateéni hodnoceni osoba jmenovana pro tento Ukol francouzskym inspektoratem
s pomoci Skoliteld CASNAV (Akademické stfedisko pro Skolni dochazku francouzsky nemluvicich nové pfichozich zaki a déti
z cestujicich rodin). Pokud jde o jazyky, cilem tohoto hodnoceni je ziskat informace o znalostech francouzstiny u zaku (Ustni
a pisemné formy) a o jejich verbalnich a neverbalnich kompetencich v jinych jazycich vyu€ovanych ve francouzském vzdélavacim
systému, zejména v anglictiné. Ti, kdo provadéji hodnoceni, mohou pouzivat prvni jazyk Zakd, pokud to proces hodnoceni usnadni.

Dva vzdélavaci systémy (Rakousko a Spojené kralovstvi — Anglie) zavedly v této oblasti nova pravidla
velmi neddvno. Rakouskd Uprava je neobvykla v tom, Ze vyZaduje, aby vSichni Z&ci, rodili i migranti,
prosli pfed vstupem do Skoly hodnocenim jazykovych dovednosti v némciné. Ve Spojeném kralovstvi
(Anglie) probiha hodnoceni zakl s angli¢tinou jako dalSim jazykem s cilem sledovat jejich pokrok
v pribéhu dalSich let. V ¢ervnu 2018 vSak Ministerstvo Skolstvi oznamilo, ze provadéni hodnoceni
pokrocCilosti v angli¢tiné jako dalSim jazyce ani sbér dat jiz nebudou od Skolniho roku 2018/19
vyzadovany.

Nejvyssi organy Skolské spravy ¢asto poskytuji ucitelim prfislusné hodnotici materialy pro testovani
kompetenci nové pfichozich zakd-migrantl. Tak je tomu napfiklad v pfipadé Portugalska, kde jsou na
webovych strankach Ministerstva Skolstvi k dispozici vzorové testy zalozené na ramci CEFR.

Kromé tohoto pocate¢niho hodnoceni vétSina nejvy$Sich organ(l Skolské spravy (s vyjimkou
Spojeného kralovstvi — Anglie) pokracuje v podporovani uciteld v pribézném hodnoceni jazykovych
dovednosti zZaki-migrantd poskytovanim pokynu, specialnich materiald pro hodnoceni, Skoleni atd.

Ve Francii a v Italii maji nejvy3Si organy Skolské spravy definované trovné kompetenci nebo méfitka, ktera mohou uditelé vyuzit pfi
priibéZném hodnoceni jazykovych dovednosti Zak{-migrant.

Prestoze Slovinsko nemélo v pribéhu referenéniho roku této zpravy 2zadné specifické
predpisy/doporuceni tykajici se pocatecniho hodnoceni zakl-migrantl v jazyce vyuky, jsou vSechny
Skoly vybizeny k tomu, aby zvazily vesSkeré dostupné dokumenty, které zaci pfedlozili, i jejich vek,
avSak o tom, zda a jak budou hodnotit dovednosti Zakd, musi rozhodnout samy. Pro zaky vstupujici
do vysSiho sekundarniho vzdélavani (véetné odborného) vSak byla zavedena nova pravidla (Fidici
dokument, 1éto 2018). Tato pravidla specifikuji obsah, organizaci a kritéria pro hodnoceni novych
zaklO-migrantl, ktefi nemohou formalné prokazat svou kvalifikaci. Napfiklad zaci, ktefi nemaiji
osvédcéeni o Urovni znalosti slovinského jazyka na urovni A2 Spole¢ného evropského referenéniho
ramce (CEFR) zfizeného Radou Evropy, musi absolvovat zvlastni kurz slovinstiny.

Pristupy k vyuéovacimu jazyku v kurikulu

Vysledky pocatecniho hodnoceni mohou byt vyuZity k rozhodnuti vyucujicich o tom, do jaké tfidy nové
pfichozi zaky-migranty umistit (viz také obrazek 1.2.5). Pokud je tfeba rozhodnout, zda je umistit
rovnou do béZnych, nebo do pfipravnych tfid (viz obrazek 1.2.7), u zak( ¢asto zalezi na Urovni znalosti
vyucovaciho jazyka. Ve vétSiné z deseti vzdélavacich systému jsou Zaci, ktefi nemaji jazykové
znalosti potfebné pro zvladnuti béznych tfid, na nékteré nebo na vSechny predméty kurikula
zarazovani do samostatnych tfid. Kromé toho, jak ukazuje obrazek 1.3.4, vdechny vzdélavaci systémy
s vyjimkou Spojeného kralovstvi (Anglie) maji predpisy/doporu¢eni nejvysSi Urovné tykajici se
poskytovani dodateCnych hodin vyu€ovaciho jazyka pro Zaky-migranty.

Zvlastni kurikulum pro vyucéovaci jazyk jako druhy jazyk

VétSina z deseti diskutovanych vzdélavacich systémud doporucuje, aby ucitelé poskytujici hodiny
vyuCovaciho jazyka navic pro ZzZaky-migranty méli dopliujici kvalifikaci pro vyuku jazyka jako
druhého/dalSiho jazyka. Zfidkakdy se vSak jedna o povinnost (viz také obrazek 1.4.6). V této
souvislosti stoji za to prozkoumat, do jaké miry nejvyssi organy Skolské spravy podporuji tyto ucitele
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prostfednictvim pokynu, napfiklad ve formé kurikula pro vyuku vyucovaciho jazyka jako druhého
jazyka.

VSechny vzdélavaci systémy, kromé Francie a Spojeného kralovstvi (Anglie), vytvofily kurikulum pro
vyuku vyucovaciho jazyka jako druhého jazyka. V Sesti z nich (Némecko (6%) — Braniborsko,
Spanélsko — Katalansko, Italie, Rakousko, Slovinsko a Portugalsko) je hlavnim ugelem kurikula
podporovat ucitele v poskytovani individualizované vyuky zakim-migrantiim tak, aby se mohli rychle
zacit ucit podle standardnich osnov pro vyucovaci jazyk. Nékteré z téchto ucebnich osnov strukturuji
cile u€eni podle uCelu pouzivani jazyka a rozliSuji alesponn dvé etapy: pouzivani jazyka pro
kazdodenni komunikaci a jeho vyuZziti pro ucely studia.

V Italii definuji pokyny pro vyuku italstiny jako druhého jazyka dvé studijni etapy se specifickymi cili uceni, a to naudit se italsky

komunikovat a naucit se italsky pro Ucely studia (faze ,most").

V Portugalsku je cilem vyuky portugalstiny jako ciziho jazyka rozvijet portugalstinu jako jazyk komunikace, vyucovaci jazyk a

nakonec jako nastroj integrace do vicejazyéné a multikulturni spole¢nosti.

Finsko a Svédsko vyvinuly kurikulum pro vyugovaci jazyk jako druhy jazyk. Ve Finsku je toto kurikulum
dostupné zakum, jejichz domacim jazykem neni ani Svédstina, ani finstina, a ktefi takovou vyuku
potfebuji, zatimco ve Svédsku je toto kurikulum k dispozici $iri skupiné 2&kd, ale rovnéz na zakladé
potfeby. V obou zemich mohou Zé&ci studovat podle tohoto kurikula po celou dobu 3Skolniho
vzdélavani. Na konci roéniku je stejné jako u jinych pfedmét kurikula vydavan certifikat. Zaci maji
také pravo prejit na standardni vzdélavani. Skoly ne vzdy zavadéji samostatné tfidy nebo skupiny pro
vyuku vyu€ovaciho jazyka jako druhého jazyka. Tito Zaci se proto mohou ucit v béznych tfidach, ale
vyu€ovaci jazyk se uci a jsou v ném hodnoceni podle standardu pro druhy jazyk. Toto vzdélavaci
prostfedi vyZaduje specifické strategie vyuky, napfiklad diferenciaci.

Ve Svédsku probéhly debaty o samotné existenci $védstiny jako druhého jazyka ve formé predmétu
(Axelsson a Magnusson, 2012, Hyltenstam a Milani, 2012). Jeho obhajci tvrdi, Ze neSvédsky mluvici
osoby potfebuji zvlastni vyuku, aby se jazyk ucinné naucily, zatimco odpulrci poukazuji na efekt
segregace vyplyvajici z tohoto pfistupu, protoZze Zaci mohou byt umisténi do rGznych vzdélavacich
skupin (Magnusson, 2013). Tyto dva postoje velmi jasné shrnuji dvojitou past, se kterou se Skolské
organy Casto setkavaji. Za téchto okolnosti se zda, ze cesta vpfed spociva v pfijeti vyvazeného
pFistupu, ktery uznava specifické jazykové potfeby zakl a zaroven usnadnuje jejich integraci do $koly.

Vyucovaci jazyk jako prirezova kompetence

Zplsob zafazeni vyuCovaciho jazyka do kurikula jako pfedmétu muize vyrazné ovlivnit jeho vyuku
nejen u migrantd, ale u vSech zaku. Jak jiz bylo dfive zdlraznéno, Skolni vzdélavani vyzaduje znalost
jazyka. Uznani prarezové povahy tohoto pfedmétu tim, ze z né&j ucinime prifezovou kompetenci,
kterou by méli vyu€ovat vSichni ucitelé, proto mize vyrazné pomoci vSem zakum zlepsit jejich
jazykové dovednosti. Poskytovani jazykového vzdélavani prafezové v ramci celého kurikula
prostfednictvim jazykové citlivé vyuky je jednim z ovéfenych pfistupl pro efektivni vyuku jazyka,
zejména ve vicejazyenych tfidach (Evropska komise, 2017b). Kromé toho je rozvoj jazykového
povédomi pfi studiu jazykovych i nejazykovych predmétl pfinosem pro vS8echny Zaky, zejména pro
dvojjazy¢né a vicejazycné zaky, vc€etné migrantl. Pfispiva k hlubS§imu pochopeni jazykovych
zélezZitosti, coz usnadfiuje jazykové vzdélavani a pomaha zakim dosahnout vysoké udrovné
pokrocilosti ve vSech jazycich, které znaji.

(®3) Spolkova zemé Berlin sdili stejné kurikulum (,Ramcovy vzdélavaci program pro Berlin a Braniborsko®) se spolkovou zemi
Braniborsko.
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Nize uvedena Cast se strucné zabyva otazkou, zda ma vyucovaci jazyk v kurikulu prifezové misto
a zda je jazykové povédomi feSeno jako soucast tohoto pfedmétu, nebo zda je obsazeno v jakychkoli
jinych pfedmétech v ramci kurikula.

Kurikulum ve vSech vzdélavacich systémech Cini jazyk vyuky prafezovou kompetenci. Specifické
jazykové rozméry definované jako prufezové se vSak mezi jednotlivymi systémy liSi. Ve vétsSiné
vzdélavacich systému (Spanélsko — Katalansko, Italie, Francie, Portugalsko, Slovinsko a Spojené
kralovstvi — Anglie) je kladen diiraz na rozvoj komunika&nich kompetenci. Zaci by méli rozvijet své
jazykové dovednosti a naucit se je pouzivat, aby mohli efektivné komunikovat v raznych situacich
a s rliznym ucelem.

Ve Spanélsku, v souladu s oficialnimi dokumenty na Grovni statu vztahujicimi se k u&ebnim osnovam pro primarni Grove, jsou jazyk
a komunikace zakladem pro formovani, ziskavani a vyjadfovani znalosti. Proto vSechny prfedméty v kurikulu pfispivaji k rozvoji
komunikativnich dovednosti Zaku. Stejné tak kurikulum na sekundarni Urovni stanovi, ze $koly musi podporovat komunikativni
kompetence ve vSech pfedmétech jako zakladni prvek pro ziskavani a rozvoj zakladnich dovednosti v nejazykovych pfedmétech.

Ve Francii jsou jazyky povaZzovany za kliCové néstroje komunikace a my$leni. V tomto konkrétnim ramci je znalost francouzstiny
podporovana v ramci celého kurikula a je zafazena do popfedi cilli prifezového vzdélavani.

Ve Spojeném kralovstvi (Anglie) jsou jazykové kompetence (zce spojeny s gramotnosti a od v3ech uitell se oCekava, Ze budou
u zaku rozvijet mluveny jazyk, ¢teni, psani i slovni zasobu jako ,nedilnou soucast vyuky kazdého predmétu”.

Jazykové povédomi Ize jako priifezovou kompetenci nalézt napfi¢ celym kurikulem v Némecku
(Braniborsko), v Rakousku a ve Finsku. V téchto systémech ma vyuka vyu€ovaciho jazyka mimo jiné
za cil seznamit zaky s jazykovymi slozkami a s tim, jak jazyk funguje z hlediska struktury. Ve Finsku je
navic jazykové povédomi povazovano za kliCovy aspekt Skolni kultury, diky ¢emuz je kazda Skola
.komunitou s jazykovym povédomim®. V tomto pfipadé tento pojem zahrnuje rlizné aspekty souvisejici
s jazykem, které jsou ve Skolnim kontextu relevantni. Zdurazruje kli€ovy vyznam jazyka pro uceni,
interakce a spolupraci a pro budovani vlastni identity a socializaci.

V Némecku (Braniborsko) Skolské organy na nejvyssi drovni vytvorily zakladni program pro vyuku jazykd napfi¢ celym kurikulem
(Basiscurriculum Sprachbildung). Podle tohoto zakladniho programu mohou Z&ci napfiklad vysvétlit vyznam slov, véetné technickych
termin(i, na zakladé vzorcl tvorby slov. Zaci mohou porovnavat slova a fraze v riznych jazycich (domaci jazyk, cizi jazyky
a regionalni jazyky).

Neni divu, Zze vzhledem k tomu, Ze jazykové povédomi jako koncept je zakofenéné ve vyzkumné
tradici zddraznujici podobnosti a rozdily mezi jazyky, tyto tfi vzdélavaci systémy pohlizeji na védomé
uvédomovani si povahy jazyka a jeho ulohy pro lidi z multilingvistické perspektivy. Mezi cile
vzdélavani patfi napfiklad vedeni zaku k tomu, aby si vazili jinych jazyk(l (Rakousko a Finsko)
a uvédomovali si jazykové rozdily a podobnosti (Némecko — Braniborsko, Rakousko a Finsko).

Nékolik dalSich vzdélavacich systém( zahrnuje jazykové povédomi do svych vzdélavacich programu
nikoli jako prufezové téma nebo kompetenci napfi¢ celym kurikulem, ale jako dimenzi pfitomnou
v nékterych predmétech. Ve Spanélsku (Katalansko) a ve Slovinsku je jazykové povédomi
prifezovym tématem ve vSech jazykovych pfedmétech v kurikulu, zatimco ve Francii, v Portugalsku,
ve Svédsku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) se jedna vétsinou o jazyk vyuky.

Ve Slovinsku vzdélavaci cile kurikula vSech cizich jazyku i latiny a fe¢tiny mimo jiné zahrnuji rozvoj jazykovych dovednosti, véetné
jednotlivych jazykovych zdroju rGznych jazykovych systém(, a porozuméni pragmatickym, sociolingvistickym a rétorickym pravidlim
kazdého jazyka.
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Uloha ugitele pfi realizaci kurikula je nepochybné kli¢ova. V tomto kontextu, kdy kurikula oznaduiji
komunikacni dovednosti nebo jazykové povédomi jako prUfezové téma nebo kompetenci, jednim
z obzvlasté dllezitych ukolu je pfimét vSechny ucitele (tedy nejen uditele vyu€ovaciho jazyka), aby je
ve vyuce uplathovali. K tomu je tfeba, aby spolu ucitelé jazykd i jinych predmétd ucinné
spolupracovali.

Ve Spanélsku (Katalansko) oficialni dokumenty uvadgji, 7e je tfeba zavést mechanismy spoluprace mezi utiteli jazykovych
a nejazykovych pfedmétu. Tito ucitelé musi spolupracovat na vyuce jazykového obsahu, ktery je identifikovan jako priorita, a jako
takovy by mél usnadnit zakim pokrok v dosahovani jazykovych cilli definovanych v kurikulu.

Nejvy8Si organy Skolské spravy ve vSech vzdélavacich systémech uznavaji, Ze vsichni ucitelé, véetné
uciteld nejazykovych predmétl, hraji pfi vyuce vyucovaciho jazyka svou roli. V nékterych zemich,
napfiklad ve Francii a Finsku, narodni vzdélavaci program uvadi, Ze kazdy uditel (Francie) nebo kazdy
dospély (Finsko) by mél byt jazykovym vzorem pro vSechny zaky. V jinych zemich, napfiklad v ltalii,
jsou vSichni ucitelé nejazykovych pfedmétl ddrazné vyzyvani k tomu, aby vénovali zvlastni pozornost
jazykové dimenzi svych pfedmétl, a to zejména nejabstraktnéjSim pojmim nebo pojmim specifickym
pro vyucovany predmét. Ve Spojeném kralovstvi (Anglie) se od vSech ucitel se ocekava, Zze budou
u zakl rozvijet mluveny jazyk, ¢teni, psani a slovni zasobu jako integralni aspekty vyuky kazdého
predmétu. U Zaku s angli¢tinou jako dal§im jazykem se oCekava, Ze ucitelé naplanuji moznosti vyuky
tak, aby jim pomohli angli¢tinu rozvijet.

Konkrétné v Rakousku, kde kurikula uznavaji ustfedni vyznam vyuCovaciho jazyka jako prfedmétu
samotného, oficialni pokyny pro pfipravné vzdélavani ucitell (Pddagoglinnenbildung NEU) jasné
stanovi povinnost vSech ugiteld podporovat u zakl rozvoj jazyka vyuky. Kromé toho maji vSichni
rakousti ucitelé také moznosti dalSiho vzdélavani, aby mohli rozvijet své dovednosti ve vyuce jazyk(.
Stejné prilezitosti jsou poskytovany i vSem ugitellim ve Finsku.

1.2.2. Vyuka domaciho jazyka

Jednojazy¢né paradigma, prevazujici ve vétSiné evropskych vefejné financovanych skol, je dédictvim
procesu utvareni naroda (Busch, 2011). Ve vétsiné pfipadu se tento proces mimo jiné tykal vyluéného
uzivani jednoho spolecného jazyka ve vefejném Zzivoté. PiestoZe vétSina evropskych zemi oficidlné
uznava regionalni nebo mensinové jazyky v ramci svych hranic pro pravni nebo spravni ucely, vétSina
téchto zemi ma ve skuteCnosti jako Ufedni stanoven pouze jeden jazyk (Evropska
komise/EACEA/Eurydice, 2017b). V této souvislosti vzdélavaci systémy byly (a stale jsou) kli¢ovymi
aktéry pfi prosazovani tohoto spole¢ného jazyka v celé zemi.

Toto jednojazyéné paradigma je vSak stale vice pod tlakem, protoZe evropské spole¢nosti se stavaji
kapitolu ,Kontext®). Kromé toho vice pfilezitosti k cestovani a nové technologie umoznuji migrantiim
udrzovat uzsi vazby s rodinou, domacim jazykem a kulturou.

Védecky vyzkum uskute€nény nékolika badateli (Thomas a Collier, 1997, Cummins, 2001, Garcia,
2009) konzistentné ukazuje, jak ma zohlednéni jazykové a kulturni reality Zaka pozitivni vliv na jejich
pohodu a uroven pokroku ve Skolach, zejména pokud jde o vyu€ovaci jazyk. Jak uvadi Cummins
(2001, s.19), ,odmitnout jazyk ditéte ve Skole znamena odmitnout dité“. Vyzkum provedeny
Thomasem a Collierem (1997) ukazuje, Ze vyuka domacich jazykd v ramci bilingvnich programu
umoznuje zaklm rychleji si osvoijit jazyk vyuky, i kdyZ to znamena méné ¢asu na jeho vyuku, protoze
Cast Casu urCeného na jazyky je vénovana vyuce domaciho jazyka.
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Obrazek 1.3.5 v Casti | této zpravy ukazuje, Ze nejvyssi organy $kolské spravy v mensiné

vzdélavacich systému v Evropé doporucuji poskytovani vyuky v domacim jazyce (13 vzdélavacich

systém(l). Toto ustanoveni je navic zfidkakdy pravem, které si mohou Zzaci-migranti narokovat,

a pokud ano, jen za urcitych podminek (viz obrazek 1.3.6). Dale uvedena ¢ast se bude zabyvat témito

zakladnimi fakty a bude feSit nasledujici dvé otazky:

e Jaké jsou hlavni cile vyuky domaciho jazyka podle Ufednich dokumentd vydanych nejvy$Simi
organy Skolské spravy?

e Poskytuji nejvyssi organy Skolské spravy néjaké pokyny pro pocatecni hodnoceni zaku, kurikula
nebo vzdélavani uditelll s ohledem na vyuku domacich jazyk(?

Odpoveédi na tyto otazky pomohou vytvofit obraz politiky v oblasti vyuky domaciho jazyka v kazdém
vzdélavacim systému. Kone€nym cilem je posoudit, do jaké miry politiky uznavaji multilingvisticky
rozmér evropskych spole¢nosti, a to podporou vyuky vSech jazykl ve Skolach, zejména pak domacich
jazykd zaka-migranta.

Uéely vyuky domaciho jazyka

Tato analyza ucelu vyuky domaciho jazyka vychazi z modelu multilingvistického vzdélavani, ktery
vypracoval Busch (2011). Buschiv model vSak byl zjednoduSen a upraven tak, aby odpovidal
specifickym charakteristikam vyuky domaciho jazyka. Vyuka domaciho jazyka muze slouzit tfem
hlavnim cildm:

Obrézek 11.2.2: Hlavni cile vyuky domaciho jazyka

Usnadnéni vyuky Podpora udrzovani Podpora
dominantniho jazyka, jazyka/kultury bilingvismu
ktery je v této souvislosti a gramotnosti i multilingvismu
i vyu€ovacim jazykem zakl-migrant( vSech zaku

Tfi vzdélavaci systémy (Francie, Portugalsko a Spojené kralovstvi — Anglie) nemaji v oblasti vyuky
domaciho jazyka specialni politiky na nejvyssi urovni. To vS8ak neznamena, Ze by se domaci jazyky ve
Skolach viibec nevyskytovaly. Ve vSech tfech téchto vzdélavacich systémech se naopak ocekava, ze
ucitelé ve tfidé pro jazyky zakd-migrantd riznymi zpUsoby vytvofi misto. Vyuka domaciho jazyka je
v8ak vétSinou nastrojem, ktery pomaha zakim-migrantim dosahnout pokrocilé znalosti vyu€ovaciho
jazyka (ucel 1).

Ve Francii nejvysSi organy Skolské spravy doporucuji vyucovaci pfistupy, které vyuzivaji jazyky, kterymi ve tfidé mluvi Zaci-migranti.

Ucitelé mohou napfiklad vyuZit srovnavaci pristup k jazykim, aby zd(raznili nékteré gramatické prvky souvisejici s francouzstinou.

V Portugalsku nejvyssi organy Skolské spravy doporucuiji, aby ucitelé vypracovali gloséafe, které mohou pokryvat nékolik studijnich

predmétl. Tyto glosare by mély prfedevsim usnadnit Zakim vyuku pfedmétd kurikula.

Navic ve Francii a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) mohou Zaci absolvovat celostatni testy v nékterych
jazycich, kterymi mluvi Zaci-migranti doma. Tyto jazyky jsou v8ak v u€ebnich osnovach a narodnich
testech povazovany za ,cizi“.

Ve Spojeném kralovstvi (Anglie) Ize celostatni testy absolvovat volitelné v jazycich jako urdstina, perstina, arabstina, polstina atd.
Tyto testy vedou k ziskani kvalifikaci (General Certificates of Secondary Education (GCSE) a trovefi A). Zaci mohou tyto testy
absolvovat nezavisle na vyuce téchto jazyku ve $kole, kterou navstévuiji.
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Oficialni dokumenty téméF vSech zbyvajicich vzdélavacich systému (Némecko — Braniborsko,
Spanélsko — Katalansko, Italie, Rakousko, Slovinsko a Svédsko) kladou velky diiraz na ,zachovani a
podporu domaciho jazyka zak(-migrantt” (Ucel 2). Tyto dokumenty také zdGrazfiuji roli, kterou tato
vyuka hraje v rozvoji interkulturnich kompetenci zaki-migrant. Daraz je kladen predevSim na ziskani
znalosti a porozuméni jejich jazyku a kultufe pivodu. Koneéné, cilem tohoto u€eni je pomoci zakiim
s utvarenim jejich (multikulturni) identity a nasledné to usnadriuje jejich integraci do Skoly.

V Rakousku a ve Svédsku je vyuka domacich jazyk( povaZovana za zaklad nejen pro vyuku
vyu€ovaciho jazyka nebo jinych jazykd, ale je také soucasti celého vzdélavaciho procesu ve $kole.
Jinymi slovy, ma se za to, Ze pfispiva Sifeji k Uspéchu a vSeobecné pohodé zaku-migrantu.

,Ugel 3 vychazi z vicejazyénosti kazdé $koly a jejich zakd. Finsko je jedinou zemi, kde je vyuka
domacich jazykl vnimana jako pfispévek k podpofe dvojjazyCnosti a vicejazyénosti u vSech zaku.
V této zemi se nejvySSi organy Skolské spravy opiraji o jazykové a kulturné rozmanité prostredi,
v némz Skoly funguji. VSechny jazyky pfitomné ve Skole jsou nasledné cenény a pouzivany, vSechny
jsou soucasti Skolni kultury. Kurikulum podporuje vicejazyCnost a jeho cilem je rozvijet jazykoveé
povédomi zak.

Vyuka domacich jazyku ve $kolach

Tato kratka podkapitola se zaméfuje na dva aspekty souvisejici s vyukou domaciho jazyka ve
Skolach, a to na poc¢ate¢ni hodnoceni Urovné dovednosti Zakl-migrantl v jejich domacim jazyce a na
plany pro vyuku domaciho jazyka.

Jak jiz bylo zddraznéno, pouze Svédsko definovalo komplexni proces hodnoceni na nejvy$si trovni
(viz také oddil 11.3.2 o pocate¢nim hodnoceni pfi feSeni komplexnich potfeb ZakG-migrantd), ktery
zahrnuje hodnoceni domacich jazykl. Ve vSech ostatnich zemich nejsou kompetence Zzaku v jejich
doméacim jazyce pfi zahajeni $kolni dochazky hodnoceny (N&mecko — Braniborsko, Spanélsko —
Katalansko, Francie, Portugalsko, Slovinsko, Rakousko a Spojené kralovstvi — Anglie), nebo je toto
hodnoceni odpovédnosti uditelt na urovni kol (ltalie a Finsko).

Nejvy8Si organy Skolské spravy obvykle vytvareji kurikula pro pfedméty vyuCované ve Skole.
V pfipadé domacich jazykG vSak tomu tak Casto neni. Pouze nejvy$$i organy Skolské spravy
v Rakousku, ve Svédsku a ve Finsku vytvofily kurikulum specialné pro vyuku domécich jazyk(. Tato
kurikula pfedpokladaji, ze zaci maji z dfivéjSka urcité znalosti jazykUl, které proto nejsou povazovany
za cizi jazyky. Teoreticky mohou byt vyu€ovany v8echny domaci jazyky. Napfiklad v Rakousku bylo
v roce 2015/16 vyucovano ve $kolach po celé zemi 26 domacich jazykl (%*). Ve Finsku bylo v zimnim
pololeti 2017 v zakladnim a v8eobecném vy$Sim sekundarnim vzdélavani v celé zemi vyu€ovano
57 jazyku (%9).

(®*) Albanstina, arabstina, bosenstina/chorvatstina/srbstina, bulharstina, &instina, dari, francouzstina, feétina, italtina,
kurdstina/kurmanci, nepalstina, paststina, perstina, polStina, portugalstina, romstina, rumunstina, rustina, slovenstina,
slovinstina, somalstina, Spanélstina, ¢estina, ¢eCenstina, turectina, madarstina

(%) Albanstina, amharstina, arabstina, arménstina, asyrstina, bengal$tina, bosenstina, bulharstina, barmstina, ecenstina,
¢instina, ¢estina, danstina, dari, holandstina, anglictina, estonstina, filipinstina, francouzstina, némcina, fectina, hebrejstina,
hindstina, madarstina, igbo, indonéstina, islandstina, italStina, japonstina, karen, kurdstina, litevStina, mongolstina,
nepalstina, norstina, pasaj, perstina, portugalstina, polstina, romstina, rumunstina, rustina, rwandstina, samstina, srbstina,
siamstina, slovenstina, somalstina, SpanélStina, svahilstina, tamil$tina, tigrinya, turectina, ukrajinstina, urdstina,
viethamstina
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Ve vzdélavacich systémech, kde neexistuje zadné zvlastni kurikulum pro vyuku domaciho jazyka,
mohou v zavislosti na vyuCovaném jazyce ucitelé pouzivat studijni materialy, které jim poskytuji
vzdélavaci organy (Némecko — Braniborsko), nebo kurikula uréena pro vyuku téchto jazykd jako
cizich, napt. portugaldtiny ve Spanélsku (Katalansko) nebo jazyk( byvalé Jugoslavie a sousednich
zemi ve Slovinsku.

Ve Spanélsku (Katalansko) maji koly povinnost vypracovat $kolni plan, v némz musi definovat, jak
hodlaji podporovat vyuku jazykd a kultury Skolni komunity. Kromé toho katalanské vzdélavaci organy
vybizeji skoly, aby poskytovaly vyuku domaciho jazyka v ramci planu na podporu vyuky tfetiho jazyka
(po katalanstiné a Spanélsting).

Vzdélavani uciteld domacich jazyku a jejich rozmistovani do skol

Ucitelé jsou jednoznacné klicem k efektivni vyuce domacich jazyki ve Skolach, stejné jako
k dosahovani vzdélavacich cill vSeobecné. V praxi, s ohledem na pfipravné vzdélavani ugiteld,
mohou byt zemé poskytujici vyuku domaciho jazyka rozdéleny do dvou kategorii. Do prvni skupiny
patfi ty, kde ucCitelé domaciho jazyka vétSinou pochazeji ze zahranici, presnéji ze zemi, jejichz jazyky
vyucuji. V dasledku toho pfipravné vzdélavani uciteld probéhlo pravé v téchto zemich. To je pfipad
Spanélska (Katalansko) a ltalie, kde byla navazana spoluprace s jinymi zemémi za Géelem vyuky
nékterych konkrétnich jazyku.

Ve Spanélsku (Katalansko) Ize od roku 2016/17 ve vzdélavani na sekundarni Urovni jako volitelné pfedméty zvolit arabstinu,
rumunétinu a portugaldtinu. Tyto jazyky jsou sougasti vzd&lavacich programii po dohodéch o spolupraci mezi Spanélskem a dalSimi
zemémi. V Italii existuji takové smlouvy s Rumunskem, s Cinou a s Marokem.

Ve druhé skupiné vzdélavacich systémd (N&mecko — Braniborsko, Rakousko, Slovinsko, Svédsko
a Finsko) maji ucitelé domacich jazykl jiné profily, pokud jde o kvalifikaci a plvod. Mohou napfiklad
pochazet ze zahraniCi nebo to mohou byt migranti prvni ¢i druhé generace, ktefi ziskali vzdélani
v Evropé.

Moznosti dalSiho vzdélavani pro ucitele domacich jazykd jsou pravidelné poskytovany nebo
podporovany nejvyssimi organy Skolské spravy v Némecku (Braniborsko), v Rakousku, ve Slovinsku,
ve Svédsku a ve Finsku.

V Rakousku byl od roku 2012 ¢&tyrikrat otevien celostatni kurz ,Vyuka domaciho jazyka: vyuka prvnich jazyk( v kontextu migrace®,
a to tfikrat na videriské vysoké Skole pedagogické a jednou jako spole¢na iniciativa pofadana pedagogickymi fakultami v Hornim
Rakousku, v Linci a v Salcburku. Tento kurz trva Ctyfi semestry a ma hodnotu 30 EC kreditd.

Ve Spanélsku (Katalansko) a v Italii odpovédnost za tento typ opatfeni obvykle pFebiraji pFislusné
instituce v zemich, odkud pochazeji ucitelé jazykl a kde se vyu€ovanymi jazyky mluvi.

Dostupnost potfebného poctu uciteld domacich jazykl mize opravdu predstavovat problém. To ¢asto
vyplyva z vysokého poctu domacich jazykl, které mohou byt po celé zemi potencialné vyucovany,
a zarovefl z omezeného poctu zakd, ktefi si v kazdé Skole preji nebo maji narok na vyuku domaciho
jazyka. S ohledem na tuto problematiku Ize vzdélavaci systémy rozdélit do tfi skupin. V prvni skupiné
véetn& Spanélska (Katalansko) a Italie je nabidka ugiteld domaciho jazyka koordinovana se zemémi
vysilajicimi tyto ugitele. Ve druhé skuping, kterou tvoFi Némecko (Braniborsko), Rakousko, Svédsko
a Finsko, je vyuka organizovana vefejnymi organy v hostitelské zemi bud na mistni trovni (Svédsko
a Finsko), nebo na urovni spolkovych zemi v Némecku a v Rakousku. V Rakousku navic Spolkové
ministerstvo Skolstvi provadi celkové sledovani. Do tfeti skupiny patfi Slovinsko. V této zemi mohou
Skoly pozadat o vefejné prostfedky na vyuku domaciho jazyka. Tuto vyuku pak realizuji razni aktéfi
s podporou skol.
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V Rakousku organizaci vyuky domaciho jazyka a nabidku ucitelll koordinuji vzdélavaci rady jednotlivych spolkovych zemi.
V zavislosti na poctu zakl se vyuka domacich jazyk muze uskuteénit dvéma zpUsoby. Je-li poCet Zakl pro konkrétni jazyk v dané
Skole vysoky, pak je vyuka organizovana v této Skole, ale pokud je pocet zaku pili§ nizky, jsou seskupovani a spole¢né vyucovani
Zaci z rGznych $kol.
| kdyz Skoly a kurikula hraji dulezitou roli v udrZzovani a rozvoji domovskych jazykd zaku-migrantd,
hraji v této oblasti svou ulohu také rodi€e (Evropska komise, 2017b). Tato role vedle jejich obecné
angazovanosti spociva i v podpofe vzdélavani jejich déti (viz také oddil 11.3.4: Podpora celoSkolniho
pFistupu ke komplexnim potfebam zakud-migrantd).

11.2.3. Interkulturni vzdélavani

Interkulturni vzdélavani neni v Evropé novinkou. V Evropé hrala prikopnickou ulohu v jeho rozvoji
a propagaci Rada Evropy. Od roku 1997 vybudovala Rada Evropy evropsky model pro interkulturni
kurikulum (Campani, 2014). Také Evropska unie zahdjila v této oblasti Fadu iniciativ, napfiklad Rok
mezikulturniho dialogu (2008), a pfijala zelenou knihu ,Migrace a mobilita: vyzvy a pfrilezitosti pro
vzdélavaci systémy EU“ (Evropska komise, 2008). Ministfi kultury €lenskych zemi vytvofili v roce 2015
novou koordinaéni skupinu pro politiku interkulturniho dialogu, ktera se zaméfuje na integraci migrantd
a uprchlikl do spole¢nosti prostfednictvim uméni a kultury. Tato pracovni skupina vypracovala zpravu
obsahujici 23 doporu€eni se zaméfenim na témata, jako je posileni postaveni prostfednictvim
interkulturniho dialogu a uméni (Evropska komise, 2017a).

Tyto politické iniciativy jsou pokusem reagovat na specifické vyzvy, které vyvstaly v disledku rdstu
rozmanitosti evropskych spole€nosti v souvislosti s migraci, zejména v oblasti socialni soudrznosti.
Interkulturni dialog je €asto povazovan za nastroj k nalezeni rovnovahy mezi kulturni rozmanitosti
a socialni soudrznosti (Faas et al., 2014).

V literatufe se nékdy zaménuji pojmy ,multikulturni a interkulturni®. Néktefi védci argumentuji, ze
jediny rozdil mezi témito dvéma terminy je geograficky. Vyraz ,multikulturni“ je pouzivan castéji
anglicky mluvicimi badateli, zatimco neanglicky mluvici badatelé <&astéji pouzivaji termin
Jinterkulturni®. Jini védci v3ak poukazuji na zasadni koncep¢&ni rozdil mezi témito dvéma pojmy. Vyraz
~-multikulturni“ se tyka povahy spoleCnosti, zatimco vyraz ,interkulturni se zaméfuje na interakci
a proces (Campani, 2014).

V této zpravé je interkulturni vzdélavani povazovano za prostiedek k ,vytvofeni spole€ného prostoru
zalozeného na vzajemném porozumeéni a uznani podobnosti prostfednictvim dialogu®. Tato definice
se zaméfuje na interakci a vyménu mezi lidmi z rlznych kultur. Implikuje pocit respektu a otevrenosti
vluci zménam a cCasto vede k transformaci téch, ktefi se tohoto procesu Ucastni. A konec¢né,
interkulturni vzdélavani zddrazriuje dynamicky charakter kultur, a proto zpochybriuje v§echny formy
stereotypl a xenofobie (Kirova a Prochner, 2015).

Tato &ast se zaméfuje na dvé hlavni oblasti interkulturniho vzdélavani — na kurikulum a vzdélavani
a profesni pfipravu ugiteld.
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Interkulturni vzdélavani v kurikulu

VSech deset vzdélavacich systému interkulturni vzdélavani néjakym zplsobem fesi. Obrazek 1.3.11
v prvni Casti této zpravy poskytuje jasny obraz toho, které vzdélavaci systémy zarazuji interkulturni
vzdélavani do sveého kurikula jako pfedmét nebo téma. Podstatné rozdily viak spocivaji v tom, které
aspekty jsou zdlUrazrfiovany, a v kurikularnim pfistupu prosazovaném v oficialnich dokumentech. To
znamend, zda se jednad o obecnou zasadu, o prifezové téma vyu€ované prostfednictvim urgitych
predmétl kurikula, nebo o téma, které je feSeno zejména prostfednictvim zvlastnich iniciativ
a projektd.

V Italii a ve Svédsku je interkulturni vzdélavani soudasti kurikula jako zasttedujici princip. Jak by véak
mélo ve Skolach probihat, jiz neni dale definovano. Je povazovano za reakci vzdélavani na rostouci
multikulturni rozmér nasich spole¢nosti, ktery se tyka vSech zaku.

Kurikula v N&mecku (Braniborsko), ve Spanélsku (Katalansko), v Rakousku a ve Finsku povazuiji
interkulturni vzdélavani za priifezové téma a uvadéji predméty kurikula, jejichZ prostfednictvim by se
mély rozvijet interkulturni kompetence.

V Némecku (Braniborsko), v Rakousku a ve Finsku je zakladem interkulturniho vzdélavani nutnost,
aby mladi lidé uspésné komunikovali a interagovali nejen v nasem globalizovaném svété, ale také ve
svém kulturné odliSném prostredi. Interkulturni vzdélavani by mélo pomoci Zakdam vnimat, hodnotit
a kriticky reflektovat kulturni rozdily a souvisejici postupy.

Ve Finsku by mélo vzdélavani pomoci kazdému ditéti vybudovat si vlastni kulturni identitu a rozvijet se ve své vlastni kultufe
a komunité jako aktivni hra¢ a zaroven podporovat jeho zajem o jiné kultury. Kurikulum podporuje interakci uvnitf kultur a mezi
kulturami. Zaci jsou povzbuzovani k tomu, aby se nautili divat se na otazky Zivotnich situaci a okolnosti z pohledu jinych lidi.
Spolecné uceni bez ohledu na jazykové, kulturni, ndbozenské hranice a hranice viry vytvafi prostfedi pro skutenou interakci
a komunitu. Zakladni vzdélani by mélo zakdm pomoci vnimat rizné kultury jako pokraCovani minulosti, sou¢asnosti i budoucnosti,
kde kazdy méa své misto.

V Rakousku interkulturni vzdélavani kvalifikuje mladé lidi k socialni interakci v multikulturni spole¢nosti podporou kompetenci pro
dialog s lidmi z jinych kulturnich prostfedi, oddanosti lidskym pravim a rovnosti vSech lidskych bytosti a zabyva se také etickymi
otdzkami a zasadami rliznych nabozenstvi. Proto je dileZitym pfispévkem k osobnimu rozvoji. Interkulturni vzdélavani se tyka
celého Skolského systému a musi byt sdileno vSemi pracovniky. Poskytuje interkulturni znalosti, podporuje kritickou reflexi viastniho
pouzivani jazyka a vyjadfuje dynamicky koncept identit a otazek stereotypizace. Plisobi tak proti rasizmu.

Ve Spanélsku (Katalansko) je interkulturni vzdélavani povaZzovano za pfinos k dosazeni zadlenéni ve
Skole a socialni soudrznosti. Vychazi ze zasady respektovani jazyka a kulturni rozmanitosti.
Podporuje inkluzivni prostory zaloZzené na rovnosti a potfebé sdilet spoleéné hodnoty, které podporu;ji
soudrznost ve spolecnosti.

Ve Spanélsku (Katalansko) kurikulum pro ,socialni a ob&anské hodnoty* (priméami GroveR vzd&lavani) a kultura a etika*
(sekundarni uroven vzdélavani) zahrnuje interkulturni vzdélavani. Kromé toho je kazda Skola povinna vytvorit Projekt souziti“, na
ktery Skolské organy poskytuji $kolam Fadu vyukovych zdroju a materialt. Tento projekt by mél podpofit interkulturni vzdélavani ve
Skole i mimo ni.

Ve Francii, ve Slovinsku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) je interkulturni vzdélavani vyucovano
prostfednictvim konkrétnich pfedmétt nebo kurikularnich oblasti, zejména vychovy k ob&anstvi.

Ve Francii je interkulturni vzdélavani feSeno predev§im ve dvou z péti oblasti spole¢né zakladny znalosti, kompetenci a kultury:
,0sobni a ob¢anské vzdélavani“ a ,zastoupeni svétove a lidské Einnosti®. OCekava se, ze se Zaci prostfednictvim téchto specifickych
vzdélavacich oblasti nauci vyjadfovat své pocity a ndzory a respektovat je u ostatnich. Jsou také vedeni k tomu, aby se zamysleli
nad sebou i nad ostatnimi a byli seznameni s rliznymi typy naboZenstvi a zplsoby mysleni.
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Ve Spojeném kralovstvi (Anglie) narodni program vychovy k obCanstvi (4. etapa, vék 14 az 16 let) uvadi, ze by vSichni zaci méli
byt seznameni s ,riznymi narodnimi, regionalnimi, nabozenskymi a etnickymi identitami ve Spojeném kralovstvi a vedeni k potfebé
vzajemného respektu a porozumeéni*.

Kone¢né, v Portugalsku je interkulturni vzdélavani propagovano predevsim prostfednictvim
konkrétnich iniciativ ¢i krokl podniknutych v Sir§im kontextu migrac¢nich politik, avSak je rozvijeno ve
spolupraci s ministerstvem Skolstvi. Od Skolniho roku 2018/19 je ale interkulturni vzdélavani soucasti
kurikula ob&anstvi a rozvoje.

V Portugalsku ma ,Souprava pro interkulturni Skolu® pfipravena Vysokym komisafem pro uprchliky ve spolupréci s dalSimi partnery
za cil poskytnout Skoldam a pedagogickym pracovnikim, rodinam a détem fadu materialt o interkulturnich otazkach ve formé
nastroju, knih, letakd, plakatd nebo her. V ramci narodni vzdélavaci strategie pro obcanstvi byl pfedmét Ob&anstvi a rozvoj ve
Skolnim roce 2017/18 vyucovan na 235 vefejnych a soukromych Skolach. Od $kolniho roku 2018/19 se tento pfedmét vyucuje na
kazdé $kole. Resi témata, jako je interkulturalita a lidska prava.

Mimo formalni kurikulum hraji svou ulohu pfi podpofe interkulturniho vzdélavani ve Skolach také
mimoskolni aktivity. Nejvy$3i organy Skolské spravy v Némecku (Braniborsko), ve Spanélsku
(Katalansko) a v Italii zdUraziuji Ulohu téchto &innosti pfi poskytovani autentickych vzdélavacich
situaci vedoucich k ziskani interkulturnich kompetenci. Spoluprace s partnery mimo $kolu mize
pomoci vytvaret tyto prileZitosti k u€eni. Ve Slovinsku jsou mimoskolni aktivity soucasti rozSifeného
Skolniho programu. Nékteré z téchto aktivit jsou zaméfeny na podporu interkulturniho vzdélavani,
zejména s cilem zlepSit integraci zak{-migrantd.

Vzdélavani ucitelt

Vysoké Skoly poskytujici pfipravné vzdélavani ucitell maji v ramci celé Evropy pfi navrhovani svych
studijnich program( vysokou miru autonomie. Ve vétsiné zemi vSak nejvyssi organy Skolské spravy
vytvofily kompetenéni ramce ugiteld, které definuji oblasti kompetenci nebo specifické kompetence,
které by ucitelé méli mit. Hlavnim G¢elem téchto ramcu je definovat kompetence, které by mél budouci
ucitel do konce studia zvladnout. Méné se pouziva v kontextu dal$iho vzdélavani. Je tfeba zdUraznit,
Ze Uroven podrobnosti v t&chto rdmcich se mezi vzdélavacimi systémy znacné liSi. N&které z nich
napfiklad uvadéji pouze velmi Siroké a obecné oblasti kompetenci, zatimco jiné poskytuji vice
podrobnosti o pozadovanych dovednostech, znalostech nebo postojich (Evropska komise/
EACEA/Eurydice, 2018).

Jak ukazuje obrazek 1.4.3 v Casti | této zpravy, ve vech deseti vzdélavacich systémech s vyjimkou
Finska a Svédska zahrnuje kompetenéni ramec pro pfipravné vzdélavani ugiteld kompetence tykajici
se interkulturniho vzdélavani, jako je vyuka riznorodych, multikulturnich tfid, nebo feSi obecné otazky
boje proti diskriminaci a implicitni zaujatosti vuci kulturné a jazykové odliSnym zakdam. Ve Finsku
takovy ramec neexistuje, zatimco ve Svédsku jsou uvadéné kompetence velmi obecné. Tykaji se
napfiklad potfeb ugiteld porozumét riznym lidem a kulturam a pfijmout a respektovat rozmanitost ve
vSech oblastech Zzivota.

V ostatnich zemich jsou kompetence vymezené ramcem pfimo spojeny s interkulturnimi otazkami,
které jsou Casto pomérné Siroké, ale mohou se zamérfovat i na velmi specificka témata. Napfiklad
v Némecku a v Rakousku se velmi zaméfuji na ,jazykové" otazky, ve Francii pak jde pfedevsim o boj
proti diskriminaci.

V Italii by se ucitelé méli naugit zvySovat své povédomi o riznych kulturach a osvojovat si dovednosti, které jim umozni porozumét
riiznorodému kulturnimu prostfedi zakud. V pribéhu studia by mélo byt podporovano interkulturni vzdélavani jako vyucovaci pristup.
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Pro ucitele interkulturniho vzdélavani jsou ve vSech vzdélavacich systémech s vyjimkou Spojeného
kralovstvi (Anglie) organizovany a podporovany kurzy dalSiho vzdélavani (viz také obrazek 1.4.4). Tyto
kurzy jsou vSak nepovinné. Kromé individualnich vzdélavacich kurzU stoji za zminku i konkrétni
politicka opatfeni v Portugalsku a Finsku tykajici se dalSiho vzdélavani.

V Portugalsku zfidil v roce 2006 Vysoky komisaF pro uprchliky sit 20 $koliteld. Ti jsou k dispozici Skolam, které si preji organizovat

Skoleni o interkulturnich otazkach. Tato Skoleni trvaji Ctyfi aZ Sest hodin.

Ve Finsku stat poskytuje finanéni prostfedky na dal$i vzdélavani, v roce 2018 byly zaméfeny na kulturni rozmanitost. UCitelé tak méli
k dispozici velké mnozstvi kurz( zaméfenych na interkulturni kompetence, jazykové povédomi a podporu integrace migrant.
Ministerstvo Skolstvi navic poskytlo zvlastni dotaci na pofadani kurzi zaméfenych specialné na integraci zadatel(i o azyl a migrantd.

Kvalita (pfipravného i priibézného) vzdélavani ucitelll do znacné miry zavisi na vyucujicich
v prislusnych kurzech a na tom, jak jsou tyto kurzy koncipovany. V oblasti interkulturniho vzdélavani
existuji specifické vyzvy. Badatelé zduraznili napéti mezi jednotlivymi pozadavky interkulturniho
vzdélavani a tim, co néktefi badatelé nazyvaji ,performativnim ramcem pro vzdélavani ucitel(”
(Lanas, 2014). Tento typ ramce ma tendenci vymezovat uciteldm neménné profesni role, a postrada
proto ,prostor k vytvareni znalosti, které jsou pfirozené oteviené“. Znalosti také vnima jako prosté
emoci (Lanas, 2014, s. 174). A presto interkulturni vzdélavani potfebuje uditele, ktefi jsou schopni
zpochybnovat nékteré zavedené pravdy, jsou otevieni zménam, jsou schopni Celit emocionalné
obtiznym situacim a umét s nimi nakladat. Aby byly kurzy ucinné, musi se toto napéti snizit a umoznit
ucitelim rozvijet specifické dovednosti a postoje potfebné pro vyuku v interkulturnim vzdélavani.

Shrnuti

Toto shrnuti poskytuje prehled hlavnich zjisténi této kapitoly a upozorfiuje na vzdélavaci systémy
s nejkomplexnéjsimi politikami v kazdé tematické oblasti, jimizZ jsou vyuka vyu€ovaciho jazyka, vyuka
doméaciho jazyka a interkulturni vzdélavani (viz obrazek 11.2.3).

Znalost jazyka vyuky otevird dvefe k moznostem vzdé&lavani ve Skole i mimo ni a je podminkou pro
plnou integraci do spole€nosti v hostitelské zemi. Analyza ukazuje, Ze téméf vS8echny nejvy3si organy
Skolské spravy vydavaji nafizeni/doporu€eni podporujici ucitele pfi hodnoceni dovednosti nové
pfichozich zaku-migrantt v jazyce vyuky. Vyjimkou je Slovinsko, i kdyz i tato zemé nedavno zavedla
nékteré predpisy pro zaky na vyssi sekundarni Urovni.

Dva vzdélavaci systémy (Rakousko a Spojené kralovstvi — Anglie) zavedly v této oblasti pomérné
komplexni a ambiciézni politiky — testovani znalosti némciny u v8ech zakl pfi vstupu do Skolského
systému (Rakousko) a pravidelné sledovani znalosti anglictiny vSech zakd, ktefi angli¢tinu uvedli jako
dalsi jazyk (Spojené kralovstvi — Anglie) (od Skolniho roku 2018/19 to vS$ak jiz nebude pozadovano).

S vyjimkou Francie a Spojeného kralovstvi (Anglie) vyvinuly vS§echny nejvySS$i organy Skolské spravy
kurikulum pro vyuku vyu€ovaciho jazyka jako druhého jazyka. Ve Finsku je toto kurikulum dostupné
zakam, jejichz domacim jazykem neni ani $védstina, ani finstina a ktefi takovou vyuku potfebuiji,
zatimco ve Svédsku je toto kurikulum k dispozici §ir§i skupiné Zakd, ale rovnéz na zakladé potreby.
V obou zemich se mohou zaci ucit podle tohoto kurikula po celou dobu Skolniho vzdélavani. Na konci
Skolni dochazky obdrzi certifikat, stejné jako u jinych pfedméta.

V kurikulech vS§ech deseti vzdélavacich systém( se uznava prlifezova povaha vyucovaciho jazyka.
Jazykové povédomi je prufezovou kompetenci napfi¢ celym kurikulem v Némecku (Braniborsko),
v Rakousku a ve Finsku. Lze ho nalézt jako prUfezové téma ve vSech jazykovych pfedmétech ve
Spanélsku (Katalansko) a ve Slovinsku a v osnovach pro vyugovaci jazyk ve Francii, v Portugalsku, ve
Svédsku a ve Spojeném kréalovstvi (Anglie).
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Tyto vysledky ukazuji, 7¢ Némecko (Braniborsko), Rakousko, Finsko a Svédsko vyvinuly nékolik politickych opatteni

zaméfenych na vyucovaci jazyk, ktera konkrétnéji reaguji na potfeby zak(-migrantu (viz obrazek 11.2.3). Jsou jimi:

* specifické kurikulum pro vyuku vyu€ovaciho jazyka jako druhého jazyka, ktery je k dispozici zakim, jejichz matefsky jazyk
se li§i od Svédstiny a finstiny (ve Finsku), a SirSi skupiné Zakl (ve Svédsku) a tém, ktefi v obou pfipadech takovou vyuku
potiebuiji. Podle tohoto kurikula se Ize ucit po celou dobu Skolni dochazky;

o systematické pogatecni hodnoceni vyucovaciho jazyka; a

e prifezova povaha vyucovaciho jazyka se zaméfenim na jazykové povédomi (Némecko — Braniborsko, Rakousko
a Finsko).

VSechny vzdélavaci systémy s vyjimkou Francie, Portugalska a Spojeného kralovstvi (Anglie) maji
v oblasti vyuky domaciho jazyka specialni vzdélavaci politiky na nejvy$si urovni. Analyza ukazuje, ze
v téméf vSech téchto vzdélavacich systémech je cilem predevSim pomahat zakim-migrantim
zachovat si svllj domaci jazyk a kulturu a zlepsit jejich gramotnost. V této oblasti vynika Finsko, které
je jedinou zemi, kde se vyuka domaciho jazyka odehrava ve vzdélavacim prostiedi a kde je u vSech
zaku podporovana dvojjazy¢nost a vicejazycnost.

Pouze ve tfech zemich nejvySSi organy Skolské spravy vytvofily kurikulum pro domaci jazyky
(Rakousko, Finsko a Svédsko). Pokud jde o hodnoceni, jenom ve Svédsku se od $kol vyzaduje, aby
dodrzovaly komplexni postup, ktery zahrnuje hodnoceni dovednosti zak({-migrant(i v jejich domacim
jazyce (jazycich).

V praxi uCitelé domaciho jazyka pochazeji ze zahranici, a tak ziskali uCitelské vzdélani ve své
domovské zemi (Spanélsko (Katalansko) a ltalie). Jinde (N&mecko — Braniborsko, Rakousko,
Slovinsko, Svédsko a Finsko) ugitelé doméciho jazyka bud pfisli ze zahraniéi, nebo se narodili
a ziskali vzdélani v zemi, kde vyucuji. Kromé& jednoho ve v8ech téchto péti vzdélavacich systémech
ugitele domaciho jazyka zajistuiji vefejné organy hostitelské zemé na mistni rovni (Svédsko a Finsko)
nebo na urovni spolkové zemé v Némecku (Braniborsko) a v Rakousku. Ve Slovinsku mohou $koly
pozadat o vefejné prostfedky na vyuku domaciho jazyka. Tuto vyuku pak organizuji razni aktéfi
s podporou skol.

Pokud jde o vySe uvedenou oblast politiky, vynikaji tfi zemé&, a to Rakousko, Finsko a Svédsko (viz obrazek 11.2.3). Ve
vSech téchto tfech zemich nejvyssi organy Skolske spravy vytvorily kurikulum pro vyuku doméacich jazyku a vefejné organy
zajistuji ucitele domaciho jazyka, z nichz néktefi jsou vzdélavani v zemi, kde vyuduji. Kromé toho ve Svédsku uvodni
hodnoceni zahrnuje hodnoceni z domaciho jazyka Zak(. Ve Finsku je vyuka domaciho jazyka plné integrovana do
komplexni vzdélavaci politiky, kterd podporuje dvojjazyCnost a vicejazycnost pro vSechny.

Interkulturni vzdélavani je soucasti narodniho vzdélavaciho programu ve vSech vzdélavacich
systémech s vyjimkou Portugalska, kde je propagovano prostfednictvim Ffady iniciativ a projektd v celé
zemi. Od roku 2018/19 se vSak stava soudasti narodniho kurikula. V Italii a ve Svédsku se jedna
o princip, ktery je zakladem celého vzdélavaciho programu.

V Né&mecku (Braniborsko), ve Spanélsku (Katalansko), v Rakousku a ve Finsku se interkulturni
vzdélavani vyucuje jako prifezové téma a uvadi i konkrétni predméty, které by se jim mély zabyvat.
Konecné&, ve Francii, ve Slovinsku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) je interkulturni vzdélavani
vyucovano prostrednictvim urcitych pfedmétl, zejména vychovy k ob&anstvi.

Ramec kompetenci uciteld pro jejich prfipravné vzdélavani obsahuje kompetence tykajici se
interkulturniho vzdélavani ve vSech vzdélavacich systéemech s vyjimkou Finska (které nema ramec
kompetenci) a Svédska. Uvedené kompetence jsou obvykle pomérné $iroké, ale n&které se zamétuiji
na konkrétni témata, napfiklad otazky diskriminace. Ve v3ech vzdélavacich systémech s vyjimkou
Spojeného kralovstvi (Anglie) jsou nejvysSimi organy organizovany nebo podporovany kurzy dal$iho
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vzdélavani uciteld. Zahrnuji mnoho raznych aspektd interkulturniho vzdélavani. V roce 2018 vyclenilo
Finsko zvlastni prostfedky na dalSi vzdélavani se zaméfenim na kulturni rozmanitost. V Zadném
z deviti vzdélavacich systému nejsou ugitelé povinni tyto kurzy absolvovat.

Z vyse uvedenych vysledkd vyplyva, Ze vSech deset vzdélavacich systéml zaclenilo interkulturni vzdélavani do svych
vzdélavacich program(. Zda se vSak, Ze silngjsi pozici zaujima v Némecku (Braniborsko), ve Spanélsku (Katalansko),
v Rakousku a ve Finsku (viz obrazek 11.2.3). V téchto zemich se totiz vyucuje jako prlfezové téma napfi¢ celym kurikulem a
je prosazovano bud' v kompetecnim ramci pro pfipravné vzdélavani ucitelli, nebo prostrednictvim jejich dalSiho vzdélavani.

Obrazek 11.2.3: Politiky souvisejici s vytvarenim prostoru pro rozmanitost ve $kolach, primarni vzdélavani,
v§eobecné sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Interkulturni
vzdélavani

Vyuka Vyuka

Vzdélavaci systémy s:

vyucovaciho jazyka

domaciho jazyka

komplexnimi politikami

DE (Braniborsko),
AT, Fl, SE

AT,
Fl, SE

DE (Braniborsko),
ES (Katalansko), AT, FI

politikami pro urcité

ES (Katalansko),

DE (Braniborsko),

FR, IT,

oblasti| FR,IT, PT, SI, UK-ENG ES (Katalansko), IT, Sl PT, SE, Sl, UK-ENG
zadnymi FR, PT,
predpisy/doporucenimi UK-ENG

nejvyssi urovné

Zdroj: Eurydice.
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11.3: PRIJETI KOMPLEXNIHO PRiISTUPU K DITETI PRI VYUCE A UCENI

Cilem této kapitoly je prozkoumat, zda deset vybranych evropskych vzdélavacich systému pro
integraci zakd-migrantd do Skolniho vzdélavani podporuje ,komplexni pfistup k ditéti“. Tento pfistup
zohlednuje komplexni, tj. studijni i socioemocionalni potfeby zaku v ur€itych klic¢ovych oblastech (viz
obrazek 11.3.1).

Zacina kratkym prehledem odborné literatury pojednavajici o dulezitosti komplexniho pfistupu k détem
za uCelem vytvoreni optimalniho stavu pro vzdélavani. Nasledujici analyza nejprve zkouma, zda se
predpisy a doporuceni na nejvysSi Urovni zabyvaji socioemocionalnimi potfebami zakud-migrant
v oblastech podpory pocate¢niho hodnoceni a vzdélavani.

Kapitola pak zkouma, zda Skolské ufady poskytuji vzdélavani a podporuji uitele, aby pfijali koncept
komplexniho pfistupu k ditéti. A kone¢né, zkouma nafizeni a doporuceni tykajici se ulohy feditell Skol
a zapojeni rodi¢l a mistni komunity do celoskolniho pfistupu k feSeni komplexnich potfeb zak-
migrantd.

| Obrazek I1.3.1: Prijeti ,komplexniho pristupu k ditéti“ do Skol

Prijeti komplexniho pristupu k ditéti

|
Reseni Pod sitell Propagace
komplexnich potreb zaku odpora ucitelu celoskolniho pristupu

Zdroj: Eurydice.

1.3.1. Vytvoreni optimalnich podminek pro uéeni

Existuje velké mnozstvi védeckych vyzkumd, které poukazuji na to, Ze v prostfedi, které se zaméruje
na pokrok v uéeni, zejména v oblasti gramotnosti, matematiky a v daldich hlavnich pfedmétech,
nemusi byt pIné rozpoznany komplexni potfeby zak(, at uz migrant, nebo narozenych v dané zemi.
Podle téchto zjiSténi nelze rust a rozvoj déti a mladeze, vcetné jejich kognitivniho rozvoje, plné
realizovat bez podpory jejich mimostudijnich potfeb (Hamilton, 2013; Slade & Griffith, 2013,
Krachman, LaRocca & Gabrieli, 2018).

Zakladnim predpokladem tohoto tvrzeni, které je v souladu s Hierarchii potfeb Abrahama Maslowa
(1943), je fakt, Ze zaci se vice angazuji ve Skole, jednaji podle cili a hodnot Skoly, rozvijeji socialni
dovednosti, podili se na zivoté Skoly i SirSi komunity a dosahuiji studijnich cild, kdyz jsou spinény jejich
zakladni fyziologické potfeby (jidlo, voda, pfistfeSi atd.) i psychologické potieby (bezpecnost,
sounalezitost, Ucta atd.) (Slade & Giriffith, 2013). Co se tyCe politiky a praxe v oblasti vzdélavani,
znamena to, ze se Casto pouziva komplexni pfFistup k vzdélavani, v literatufe oznaCovany jako
.komplexni pfistup k ditéti. Znamena to vytvorit prostiedi pro uceni, které podporuje nejen teoretické
znalosti a dovednosti, ale také socialni a emocionalni kompetence jednotlivych zakl (tamtéz).

Mnohé studie potvrzuji pfinosy takového pfistupu. Zjisténi konzistentné ukazuji, ze zaci se silnymi
socioemocionalnimi dovednostmi maji i lepsi studijni vysledky (napf. Durlak et al., 2011, Farrington et
al., 2012, Basch, 2015, Gabrieli, Ansel & Krachman, 2015). Dokonce i kdyz kontrolujeme dalSi faktory
ovliviujici  studijni vysledky, napfiklad socioekonomicky status, ma vy8Si Udroven socialnich
kompetenci v prvnich letech prediktivni hodnotu pro miru UspéSného absolvovani Skoly (Jones,
Greenberg & Crowley, 2015). Socioemocionalni kompetence nejsou dllezité jen pro Uspéch ve Skole,
ale jsou také spojeny s vy$3i mirou zaméstnanosti a mezd, jakoZz i niz§i mirou zneuzivani navykovych
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latek, Sikany a trestné Cinnosti (napf. Durlak et al., 2011, Moffit et al., 2011, Voight, Austin & Hanson,
2013, Jones, Greenberg & Crowley, 2015).

Komplexni pfistup k ditéti v oblasti vyuky a uceni je vyhodny pro vSechny zaky. Cilem neni pouze
zajistit, aby kazdé dité bylo ,zdravé, zabezpe€ené, angazované, podporované a vytizené®, ale je také
nejvhodnéjsi pro podporu prifezovych kompetenci zaku, jako jsou spoluprace, tymova prace, reSeni
problému nebo kritické mysleni (Slade & Griffith, 2013). Z tohoto pFistupu mohou mit prospéch
zejména zaci-migranti (Hamilton, 2013). Ti mohou celit fadé vyzev, napfiklad v dusledku jejich
zkuSenosti s migraci, dale potencialnim jazykovym, kulturnim a socialnim pfekazkam, bariéram piné
UCasti ve Skolach nebo nepratelstvi v hostitelské spolecnosti (Nilsson & Bunar, 2016; Trasberg
& Kond, 2017, viz také Uvod zpravy). Tyto zkugenosti mohou mit vyznamny dopad na pohodu Zaki,
ktera je pfimo spojena s jejich vzdélavanim (Hek, 2005).

Proto pfi zaméfeni na rozvoj jazykovych dovednosti zak({-migrant( a pro podporu jejich uéeni obecné
je stejné dllezité zaméfit se na jejich socioemocionalni pohodu s cilem vytvofit optimalni podminky
pro uCeni. Cilem by mélo byt dosazeni spravné rovnovahy mezi zaméfenim na hlavni pfedméty
kurikula na strané jedné a podporou osobniho a socialniho rozvoje a pozitivnich postoji na strané
druhé (Hamilton, 2013).

Nékteré z vyzkumU tykajicich se politik a postupl v této oblasti ukazuji, Ze je stale tfeba usilovat
o dosazeni této rovnovahy. Skoly se asto zamé&fuji na jazykové otazky a emocionalni problémy, a
studijnim potfebam zaku-migrantl v jinych oblastech kurikula je vénovana mensi pozornost (Arnot a
Pinson, 2005). Dals$i studie kritizuji zamérfeni na traumatické zku$enosti migrantd na uUkor zajmu
o jejich vzdeélavaci potfeby (Nilsson & Bunar, 2016). Kromé toho existuji modely ,odolnosti, jejichz
zameéfeni na budovani ochrannych a socioemocionalnich kvalit Zakl je povazovano za Uc¢innéjsi nez
soustfedéni se na jejich problémy (Cefai, 2008).

V britské studii o politikdch a postupech mistnich $kolskych ufadli zamérenych na vzdélavani zakua-
migrantd Arnot a Pinson (2005) definovali holisticky model jako takovy, ktery uznava slozitost
studijnich a socioemocionalnich potfeb migrantli. Takovy holisticky model vyuziva cilené politiky
k feSeni jakéhokoli znevyhodnéni, s nimz se Zzaci-migranti setkavaji. Ty mohou zahrnovat
diferencovanou vyuku a individualizovanou podporu, ktera zohledriuje socioemocionalni pohodu zaku.
Systémy podpory jsou vytvoreny tak, aby vyhovovaly véem aspektlm rGznych potfeb.

Kromé toho bylo zjisténo, ze ,celoskolni pfistup® je vyznamnym faktorem pro feSeni komplexnich
potfeb zaku-migrantd. Zahrnuje zavazek feditelll kol poskytnout komplexni podporu pro usnadnéni
integrace zakd-migrantd do $kol, jakoz i zapojeni rodiéu nebo opatrovnik(i a dal$ich pfislusnych aktér(
mistni komunity (Taylor & Sidhu, 2012). Pfijetim tohoto komplexniho pfistupu mohou Skoly zvysit
angazovanost ve Skolni komunité a dosahnout vétsi udrzitelnosti.

Skoly, které podporuji celoskolni komplexni pfistup k ditéti, napfiklad tam, kde jsou zohledfovany
potfeby vSech zu€astnénych stran a jsou jim poskytovany, jsou s nejvétsi pravdépodobnosti uspésné
pfi integraci zaku-migrantt do Skol (Hamilton, 2013). K dosazeni toho je nutné peclivé planovani, aby
se zajistilo, Ze tyto zasady budou srdcem vzdélavacich politik a postupu. Jinymi slovy, aby byly zmény
ucinné a udrzitelné, musi byt komplexni a systematické (Slade & Griffith, 2013).
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I.3.2. Res$eni komplexnich potieb zakG-migrantt

Pocatecni hodnoceni

Jednim z klicovych nastrojl pro pochopeni riznych studijnich potfeb zakl je hodnoceni (viz také
obrazky 1.2.5 a 1.2.6, obrazek 1.3.8 a oddil 11.2.1 o po¢ate¢nim hodnoceni v jazyce vyuky). Pro zaky-
migranty (zejména pro ty, ktefi nedavno pfisli do hostitelské zemé a vstupuji do vzdélavaciho
systému) je vC€asné zmapovani jejich znalosti a dovednosti obzviasté dulezitym pedagogickym
nastrojem. Umoznuje Skolam pomoci témto zakim rozvijet jejich soucasny potencial, a tim zlepSovat
jejich vzdélavaci pfrilezitosti (Nilsson & Bunar, 2016). Peclivé pribézné hodnoceni pokroku a potfeb
rozvoje u jednotlivych zak( navic pomaha zajistit pfimérenost reakci pedagoga (Popov & Sturesson,
2015).

Pfevazujici zaméfeni na zakladni pfedméty a zakladni dovednosti v narodnich i mezinarodnich
testech vyustily v tendenci kol k nadmérnému zdurazfiovani téchto znalosti a dovednosti pfi vyuce
oproti feSeni komplexnich potfeb Zzaku. Aby pocate¢ni a prabézné hodnoceni zaku-migrantl bylo
komplexni a uplné, muselo by se zabyvat rGznymi tématy i socioemocionalnimi aspekty, je-li to
nezbytné a mozné s pomoci ucitelll matefského jazyka (Krachman, LaRocca & Gabrieli, 2018).

Ctyfi z deseti vzd&lavacich systém(i (Spanélsko — Katalansko, Portugalsko, Svédsko a Finsko)
zohledhuji ve svych nafizenich/doporucenich nejvyssi urovné tykajicich se pocatecniho hodnoceni
novych zakd-migrantd studijni i mimostudijni otazky. Svédsko je navic jedinou zemi s povinnym
pocate¢nim hodnocenim.

Ve Svédsku je pocateéni hodnoceni znalosti a dovednosti nové prichozich zakd-migrantd v povinném vzdélavani povinné od roku
2016. Za timto (¢elem poskytuje Svédska narodni agentura pro vzdélavani material pro mapovani tii aspektti: 1) jazyk a zkusenosti
Zaka, zajmy a ocekavani podle vnimani a popisu zakl a jejich rodi€t nebo opatrovnikl; pozornost je také vyslovné vénovana
emocionalnim otazkam a problém0m jako napf. posttraumaticky stresovy syndrom; 2) dovednosti Zaki ve &teni a matematice a 3)
znalosti Zaka v 15 pfedmétech povinného vzdélavani.

Ve Spanélsku (Katalansko), v Portugalsku a ve Finsku neexistuji Zadné pevné stanovené postupy pro
pocatecni hodnoceni novych Zak{-migrantl, nicméné oficialni dokumenty vyzaduji do urcité miry
zohlednovat i mimostudijni zaleZitosti.

Napfiklad kdyz Zaci-migranti vstupuji do portugalského vzdélavaciho systému, mél by byt proveden Uvodni pohovor s cilem
vyhodnotit jejich verbalni i neverbalni aspekty (napf. vyraz obliceje nebo fe¢ téla). Toto pocateéni hodnoceni by mélo byt také
zaloZeno na neformalnim pozorovani chovani zakd ve Skole (ve tfidé, na hfisti &i v jidelné) v interakci s uditeli a vrstevniky. Dale by
mélo byt provedeno sociolingvistické hodnoceni na zékladé odpovédi rodi€l nebo opatrovnikli prostfednictvim formulafe, ktery
vyplni. Ten shromazduje fadu informaci véetné predchozi studijni drahy Zaka, poruch uceni, studijnich zvyklosti atd.

Ve Finsku je po¢ateéni hodnoceni FeSeno jen velmi obecné. O praktickém postupu tohoto hodnoceni se rozhoduje na mistni Grovni.
Pokud jde o socioemocionalni aspekty, je Zakim-migrantim v zékladnim a povinném sekundarnim vzdélavani poskytnuta nezbytna
podpora, ktera jim umozni vyuZit jejich studijni potencial. Pfi posuzovani a planovani podpory se berou v Uvahu vysledky jakychkoli
jinych hodnoceni a v3ech dfive poskytnutych podpor. Na tomto zakladé mize byt formulovan studijni plan, ktery maze byt soucasti
planu kulturni integrace zak(. Na vSeobecné vy$si sekundarni trovni je ve spolupraci s Zakem realizovan individualni socialni plan,
s pfihlédnutim k jeho pfanim a nazor(im na opatreni a feSeni tykajici se jeho dobrych Zivotnich podminek.

Ve Francii jsou do pocate€niho hodnoceni zahrnuty jak jazykové dovednosti, tak kompetence v jinych
klicovych oblastech, jako je matematika, avSak nikoli mimostudijni aspekty.

V Némecku (Braniborsko), v Italii a v Rakousku oficialni dokumenty stanovi, ze ma byt pocate¢ni
hodnoceni novych zakd-migrantd zalozeno na jejich znalostech jazyka vyuky. Znalosti zakd v jinych
oblastech ani jejich socioemocionalni pohoda nejsou feSeny. Ve Spojeném kralovstvi (Anglie) byla
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v roce 2017/18 zjistovana jediné znalost angli¢tiny jako dalSiho jazyka, avSak od pocatku Skolniho
roku 2018/19 hodnoceni jiZ neni poZadovano.

Konecné, jak jiz bylo zminéno v kapitole 1.2, oficialni dokumenty ve Slovinsku neobsahuji Zadné
specifikace tykajici se pocatecniho hodnoceni novych zaku-migrantl vstupujicich do vzdélavaciho
systému. Aby mohli byt Zaci zafazeni do vhodné Skolni tfidy, poskytovatelé vzdélavani zohledniuji
jakoukoli dostupnou dokumentaci a vék déti a jejich pfedchozi znalosti a dovednosti mohou
posuzovat, jak uznaji za vhodné. Od Skolniho roku 2018/19 vSak uchazeéi o vysSi sekundarni
vzdélavani, kterym byla poskytnuta mezinarodni ochrana a ktefi nemohou prokazat své dosavadni
vzdeélani, absolvuji po€atecni hodnoceni v jazyce vyuky.

Co se tyCe prlibézného hodnoceni, kromé jakékoli obecné podpory pro hodnoceni zakd poskytuji
organy nejvyssi urovné ve vSech deseti vzdélavacich systémech specifickou podporu (napfiklad
pokyny nebo hodnotici materidly) pro hodnoceni zakd-migrantd. Hlavni dlaraz je vSak kladen na
podporu hodnoceni jazykovych dovednosti (viz také oddil 11.2.1 o po&ate€nim hodnoceni v jazyce
vyuky). Spanélsko (Katalansko) je jedingym vzdélavacim systémem, kde se kromé& zaméfeni na
jazykové dovednosti v oficialnich dokumentech o prabézném hodnoceni uvadéji i dalSi socialni
aspekty integrace.
Ve Spanélsku (Katalansko) jsou ugiteltim k prib&znému hodnoceni dovednosti zak(-migrantd v jazyce vyuky poskytovany pokyny
a souvisejici aktivity a materialy pro dalSi vzdélavani. Kromé toho je u€itelim poskytovana podpora k pribéznému hodnoceni Zaku-
migrantd poradenskymi tymy specializujicimi se na jazykovou, interkulturni a socialni soudrznost (ELIC). Tyto tymy podporuji ucitele
a Skoly ve vécech tykajicich se rozmanitosti zak(i a komunikace a interakci s jejich rodinami.

Podpora uceni

Jakmile jsou zaci-migranti vyhodnoceni, jsou Skoly odpovédné za poskytovani vzdélavani a podpory
tak, aby byly splnény zjisténé potieby. Pfi zajiStovani studijniho pokroku zaku-migrantll musi Skoly
najit spravnou rovnovahu mezi poskytovanim stimulujictho a naroéného ucebniho obsahu
a poskytovanim podpory tém zakim, ktefi stale potfebuji zlepSovat a rozvijet své znalosti a
dovednosti (Nilsson a Axelsson, 2013).

Dosavadni vysledky vyzkumu ukazuji, ze z hlediska obsahu vyuky pfipravné tfidy obvykle poskytuji
intenzivni vyuku a podporu na poli vyuky jazyka a gramotnosti. Pokud se vSak vyuka zaméfuje pfilis
Uzce na jazyk, neni pro zaky dostate¢né stimulujici, a zaci pak maji jen velmi omezeny nebo zadny
pristup k béznému vzdélavani (Nilsson & Bunar, 2016, viz také obrazek 1.3.1).

Problémum vSak mohou c¢elit i Zaci-migranti, ktefi jsou pfimo a pIné integrovani do béznych ftfid.
| vtéto situaci muze Uzké zaméfeni na jazykové obtize vést ke ztraté cenného Casu, pokud jde
o vyuku dalSiho obsahu podle kurikula (tamtéz). Tento pfistup se navic mlze stat obzvlasté
problematickym v situacich, kdy Zaci-migranti trpi nedostate¢nou podporou v disledku omezenych
znalosti jejich potfeb pfi studiu druhého jazyka ze strany ucitell jednotlivych pfedmétd. Dal$im
problémem muiZze byt to, Ze zkratka nejsou k dispozici dostate¢né zdroje na podporu novych zakul-
migrantll, ktefi nemluvi dobfe jazykem vyuky, v ramci béznych tfid (Nilsson & Bunar, 2016).
Nedostate¢na struktura pedagogické a socialni podpory v hlavnim proudu vzdélavani zase vede
k nebezpeci, Ze jsou zaci odkazani sami na sebe, coz muze vést ke vzniku takzvaného ,paradigmatu
deficitu®, jez zdUrazruje problémy zaki-migrantl a Cini je odpovédnymi za jejich neuspéch ve Skole
(Nilsson & Axelsson, 2013).

VSech deset vzdélavacich systému skutecné ve svych nafizenich/doporu€enich na nejvyssi urovni
uvadi, Ze podpora vzdélavani by méla byt poskytovana zakim-migrantim i po jejich pIné integraci do
béZného vzdélavani. Pfistupy se v8ak liSi v tom, Ze v nékterych vzdélavacich systémech neni
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dostupna podpora zaméfena jen na zaky-migranty, ale je dostupna vSem zakim, a pouze ve dvou
vzdélavacich systémech tato specificka podpora zahrnuje i mimostudijni potfeby.

Ve vSech deseti systémech se podpora vzdélavani zakl s dalSimi vzdélavacimi potfebami zaméfuje
zejména na diferencované nebo individualizované metody vyuky a uceni. Kromé toho oficialni
dokumenty v péti vzdé&lavacich systémech (Spanélsko — Katalansko, Francie, Italie, Portugalsko
a Slovinsko) zdlraznuji opatfeni na podporu vzdélavani, ktera se zaméruji specialné na zaky-
migranty. Aspekty uceni, které presahuji kognitivni funkce, jsou vSak v oficialnich dokumentech
vyslovné uvedeny pouze ve Spanélsku (Katalansko) a implicitné v Portugalsku.

Ve Spanélsku (Katalansko) oficialni dokumenty uvadéji, ze Zaci-migranti mohou v pfipadé potfeby ziskat dalsi opatfeni na podporu
uceni, napfiklad individuaini jazykovou podporu, studijni plan pfizptsobeny jejich konkrétnim vzdélavacim potfebam (se specifickymi
materialy a nastroji pro hodnoceni) a socioemocionalni podporu. Proces stanoveni opatfeni, ktera maji byt pouzita, se sklada ze ffi
krok(: planovani (na zakladé predchozich znalosti, dovednosti a vzdélavacich potfeb), provazeni (poskytnuti nezbytné podpory
a motivace) a posouzeni dosazenych vysledk( na zakladé stanovenych cilli uceni.

V Portugalsku oficialni dokumenty uvadéji strategie podpory ugeni pro véechny aky s obtizemi pfi udeni. Zaci-migranti postupuii
podle osnov pro vyuku portugalstiny jako druhého jazyka v ramci individuainiho studijniho planu a dalSich hodin jazyka. SdruZeni
Skol s velkym mnoZstvim zakd-migrantt navic poskytuji opatfeni na podporu vzdélavani, ktera funguji v ramci programu Prioritnich
vzdélavacich oblasti (TEIP) a Narodniho programu na podporu Uspéchu ve $kole (PNPSE). Opatfeni na podporu vzdélavani jsou
riznorodd podle potieb kazdé Skoly, ale ¢asto zahrnuji podporu multidisciplindmich tymd slozenych z psychologt, socialnich
pracovnik(, interkulturnich mediatord a dal3ich specializovanych pracovnik.

V Italii a ve Slovinsku se opatfeni na podporu vzdélavani zamérfuji pfedevSim na studijni aspekty,
nicméné zahrnuji i uritou formu socialni podpory poskytovanou vrstevniky, mentorem nebo asistenty
ucitele.

Oficialni dokumenty v Italii i ve Slovinsku zdUraziuji vyznam vzajemného uceni. V Italii zddrazfuji pomoc Zakd druhé generace
(s rodici narozenymi v zahranici) jako tutor(i a privodct nové pfichozich zak a také mezigeneraéni podporu a mentorstvi.

A koneéné, v Némecku (Braniborsko), v Rakousku, ve Finsku, ve Svédsku a ve Spojeném kralovstvi
(Anglie) se opatfeni na podporu uceni, které zahrnuji i diferencované nebo individualizované pfistupy,
nezamérfuji jen na zaky-migranty, ale spiSe obecnéji na vSechny zaky, ktefi potfebuji podporu pfi
uceni.

Kromé podpory uceni poskytované ve tfidé muze byt uziteCnym nastrojem pro zajisténi pokroku
v uceni i dalSim rozvoji zaka-migrantd mimoskolni podpora (Nilsson & Bunar, 2016). Pouze v péti
vzdélavacich systémech z deseti (Spanélsko — Katalansko, Francie, Italie, Slovinsko a Svédsko)
poskytuji nejvy$si organy Skolské spravy néjakou formu pokynu v této zalezitosti. Ve vSech z nich se
doporucuje, aby se na podporu integrace zak(-migrant vyuzivaly mimoskolni aktivity. Socialni
rozmér mimoskolnich aktivit je v8ak zddraziiovan pouze ve Spanélsku (Katalansko), v Italii a ve
Svédsku.

Ve Spanélsku oficialni statni dokumenty podporuji vyuzivani mimoskolnich aktivit jako dlleZitého prvku na podporu integrace Z&ku-
migrant, i kdyZ Skoly jsou v této oblasti obecné autonomni. Mistni vzdélavaci plany” (Plans Educatius d’Entorn) se v Katalansku
navic zaméfuji na to, aby Skoly a mistni organy spolupracovaly na podpofe socialni soudrznosti, souziti a studijniho Uspéchu
v mimo$kolnim kontextu. Zaméfuji se na nejvice znevyhodnéné obyvatelstvo (véetné mnoha Zaku z rodin migrantl) a zejména na
Ucast zaku, jejich rodin a mistni komunity.

V' Italii oficialni pokyny podporuji mimoSkolni aktivity v oblasti jazyk( a obecnéji uceni Zakd-migrantl. To zahrnuje tutorské
a mentorskeé aktivity, podporu a poradenstvi pfi uceni, sportovni €innosti i aktivity zapojujici rodiny zaka.

Oficialni dokumenty ve Svédsku zd(rraziiuji vyznam mimoskolnich aktivit jako nastroje pro rozvoj jazyki a integraci zakd-migrant
prostfednictvim interakci s vrstevniky.

Ve Slovinsku je kladen diraz na mimoskolni vyuku podporou domacich ukolt a napravnych kurzd.
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Konec¢né, v Némecku (Braniborsko), v Rakousku, v Portugalsku, ve Finsku a ve Spojeném kralovstvi
(Anglie) se oficialni dokumenty zajiStovanim mimoskolnich aktivit pro zaky-migranty nezabyvaji —
jinymi slovy, Skoly jsou v této zalezitosti pIné autonomni.

Socioemocionalni pohoda

PFi prosazovani komplexniho pfistupu k ditéti pfi zacleriovani zak{-migrant do skol je stejné dulezité
podporovat rozvoj socioemocionalnich dovednosti zak, stejné jako rozvijet jejich jazykové dovednosti
a obecngji u€eni. Socioemocionalni dovednosti mohou zlepSit schopnost déti a mladych lidi zvliadat
své pocity a pratelstvi, FeSit problémy a vyrovnavat se s obtizemi. Jsou to zakladni Zivotni dovednosti,
které pozitivné ovliviuji jejich pohodu a duSevni zdravi. Déti a mladistvi, ktefi maji rozvinuté
socioemocionalni kompetence, snaze Fidi sami sebe, navazuji s ostatnimi vztahy, FeSi konflikty
a vnimaji sebe i okolni svét pozitivné.

Vyuka socioemocionalnich kompetenci mize posilit odolnost zakud-migrantd, a mit tak pozitivni vliv na
jejich duSevni zdravi a pohodu, prosocialni chovani a studijni vysledky (Durlak et al., 2011; Roffey,
2016). Pro podporu socioemocionalni pohody téchto zak( a feSeni pfipadnych problém( muze byt ve
Skolach (Trasberg & Kond, 2017) poskytovana psychosocialni podpora, napfiklad poradenstvi nebo
terapeutické sluzby.

Na podporu rozvoje socialnich a emocionalnich kompetenci zaki-migrantl a na pomoc pfi prevenci
psychosocialnich problém( nejvyssi organy Skolské spravy v sedmi z deseti vzdélavacich systému
zastavaji nazor, ze tyto otazky maji byt feSeny ve Skolach prostfednictvim kurikula. TFi vyjimky
predstavuji Némecko (Braniborsko), Italie a Svédsko.

V sedmi vzdélavacich systémech, které se zabyvaji touto problematikou, se pfislusné oficialni
dokumenty zamérfuji na celou populaci zaku, véetné migrantl. Pokud jde o pfistup k vyucovani,
socioemocionalni kompetence jsou nejkomplexnéji podporovany ve Finsku, nebot’ se k nim pfistupuje
jako k prliifezové kompetenci, ktera se ma vyuc€ovat napfi¢ celym kurikulem primarniho i povinného
sekundarniho vzdélavani.

Ve Finsku socialni a emocionaini kompetence patii mezi obecné cile a prlfezova témata pro vSechny Zaky, véetné migrantd.
Béhem let stravenych na zakladni Skole maji Zaci moznost pfevzit odpovédnost za svou vlastni i spoleénou praci a aktivity. Rozvijeji
své emocionalni a socialni schopnosti tim, Ze se uci ocefovat dllezitost lidskych vztah( a péci o druhé. Nauci se také osobnim
dovednostem véetné autoregulace, fizeni Casu, rozpoznavani klicovych symboll souvisejicich s bezpecnosti a soukromim
a nastavovani osobnich hranic.

Rozvoj socialnich a emocionalnich kompetenci Z&kl je také obecnym cilem jak ve Spanélsku
(Katalansko), tak ve Slovinsku. Tyto kompetence jsou navic integrovany do kurikul obou vzdélavacich
systému prostfednictvim urcitych predméta.

Celostatni zakon o vzd&lavani ve Spanélsku svéfuje skolskym organim autonomnich komunit rozvoj potfebnych prostfedkii pro
vSechny Zaky k dosazeni jejich maximalniho osobniho, intelektuélniho, socialniho a emocionalniho vyvoje. Katalanské Skolské
zakony proto uvadéji, Ze mezi hlavni principy patfi rozvijet ,integrélni procviovani intelektualnich, etickych, fyzickych
a socioemocionalnich schopnosti vSech Zakl, které jim umozni pIné rozvinout jejich osobnost’. Rozvoj socioemocionalnich
kompetenci zaku je soucasti kurikula primarniho i povinného sekundamiho vzdélavani, zejména v oblasti hodnot, jazyka, uméni
a télocviku. Hlavnimi vyukovymi cili jsou pomoci zakim rozpoznat jejich emoce a pocity a rozvijet jejich mySleni a rozumové
dovednosti tak, aby rozvijeli své etické postoje, pomoci zakim rozvijet vztahy s ostatnimi zaloZzené na respektu a fesit konflikty
prostrednictvim dialogu.

Také ve Slovinsku je jednim z cili zakladniho vzdélavani podpora koordinovaného pfistupu ke kognitivnimu, emocionalnimu
a socialnimu rozvoji Zakd. Navic se prostfednictvim urcitych pfedmétd rozvijeji sociélni a emocionalni kompetence. Napfiklad na
primarni Urovni se prostfednictvim pfedmétl ,Poznavani prostiedi“ a ,Spoleénost® Zaci uci vyjadfovat se a rozvijet kognitivni,
emocionalni a sociélni dovednosti, véetné logického a kritického mysleni, U¢innych strategii pro feSeni problému atd. a na
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sekundarni urovni prostfednictvim pfedmétu ,ObCanska vychova a etika“ se u¢i o jednotlivci jako o socialni bytosti a o roli
a povinnostech jednotlivce v riiznych komunitach, o feSeni socialnich a etickych dilemat atd.

Ve Francii, v Rakousku, v Portugalsku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) zlUstava rozvoj socialnich
a emocionalnich kompetenci zakl obecnym cilem vzdélavani a Skoly musi najit vhodné prostredky,
jak toho dosahnout.

Napfiklad ve Francii byl na zacatku $kolniho roku 2016/17 zaveden ramec zdravotni vychovy vztahujici se na vSechny $kolni tfidy,
ktery zahrnuje tfi hlavni dimenze: rozvoj psychosociélnich dovednosti jako soucasti spole¢ného souboru znalosti a dovednosti,
prevence rizik jako napf. ndvykové chovani a podpora dobrého zdravi a pohody. Praktické dovednosti, které maji Zaci rozvijet,
zahmuji rozhodovani, kritické mysleni; uvédoméni si sebe sama i empatii vici druhym, prokazovani laskavosti, zvladani stresu
a emoci a feSeni problém( bez agrese nebo nasili, ale spiSe pomoci vyjadiovani, komunikace a diskuse.

Kromé& obecnych opatfeni pfijatych nékterymi vzdélavacimi systémy s cilem povzbudit vSechny Zaky
v€etné migrantl, aby rozvinuli své socioemocionalni dovednosti, mize byt nutné nékterym zakim
poskytnout psychosocialni terapeutické sluzby (viz také obrazek 1.3.13). Ctyfi z deseti zkoumanych
vzdélavacich systémud (Spanélsko — Katalansko, Rakousko, Finsko a Svédsko) vyvinuly takové
sluzby, které jsou pfistupné vSem potfebnym Zzak(m, ale vénuji zvlastni pozornost i specifickym
potfebam zaku-migrantd. Podle predpist/doporu¢eni nejvyssi Urovné v téchto Ctyfech vzdélavacich
systémech musi Skoly zvazit mimo jiné jakékoli psychosocialni potfeby, které mohou vyplyvat
z procesu migrace, v€etné moznych traumatickych zku$enosti, a musi zajistit pFistup k Iékafskym,
psychologickym a psychosocialnim sluzbam.

Odbornici jako Skolsti poradci, psychologové, socialni pracovnici atd. jsou ve vSech d&tyfech
vzdélavacich systémech povéreni hodnocenim socialnich a emocionalnich potfeb zak(-migranta, aby
podpoifili jejich celkovou pohodu a poskytli jim potfebnou psychosocialni podporu.

Ve Spanélsku (Katalansko) poskytuji psychosocialni podporu poradenské tymy pro rozvoj jazykd, interkulturni a socialni soudrznost
(ELIC) a poradenské pedagogicko-psychologické poradenské tymy (EAPS), které tzce spolupracuiji se Skolami.

Podobné v Rakousku mobilni interkulturni tymy (MIT) pod vedenim spolkového ministerstva Skolstvi pracuji spole¢né se Skolnimi
psychology, Skolami, ugiteli, rodi¢i a Zaky na podpofe preventivnich opatfeni, vytvafeni siti a poradenstvi. Kromé toho bylo ve
Skolnim roce 2017/18 pridéleno 85 Skolnich socialnich pracovnik( do $kol poskytujicich povinné vzdélavani, aby reagovali na jejich
potfeby. Tito odbornici spolecné s vedenim Skoly rozvijeji podplrna psychosocialni opatfeni specificka pro danou $kolu.

Kromé téchto lidskych zdroji se nejvy3si organy Skolské spravy v Rakousku a ve Finsku v rdmci psychosocialni podpory
Zakd-migrantu zasazuiji o pouzivani specialnich materiald.

V Rakousku byla vytvofena internetova platforma pro psychosociélni poradce. Poskytuje fadu internetovych odkazd, informaci
a materialu tykajicich se potfeb psychosocialni podpory déti a mladych lidi zadajicich o azyl. Nejvyssi organy Skolské spravy také
vytvofily dvé brozury, které uvadéji vSechny programy psychosocialni podpory, které jsou pro tuto populaci zaku zvlasté relevantni.

Podobné finska Narodni agentura pro vzdélavani vyvinula podplmy materidl zaméfeny na Zaky-Zadatele o azyl, ktery se zaméfuje
na pohodu Z&ku a zpusoby podpory jejich kazdodenniho Zivota a uceni.

Ve Slovinsku a v Portugalsku se psychosocialni podpora nezaméfuje specialné na zaky-migranty, ale
je dostupna v8em, kdo ji mohou potifebovat.

Ve Slovinsku maji vSechny Skoly poradenskou sluzbu zaméstnavajici profesionaini poradce (psychology, sociélni pracovniky,
socialni pedagogy atd.). Skolni poradci jsou odpovédni za poskytovani podpory véem Zak(im (véetné migranttl), ugiteltim, rodictim
a vedeni Skoly s ohledem na rizné zalezitosti, véetné Skolniho Zivota a povinnosti, kultury Skoly, celkového klimatu a poradku,
fyzického, osobniho a socialniho rozvoje Zak, odbornou pfipravu a profesni poradenstvi (pfechod).

Podobné v Portugalsku vSechna sdruZeni Skol maji Skolni psychology, ktefi jsou schopni zasahnout a podporovat Zaky
v psychosocidlnich zélezitostech. Sdruzeni Skol zapojena do programu Priority Intervention Educational Areas (TEIP) navic pfipravuji
vicelety plan zlepSovani podle pokyn( Ministerstva Skolstvi. Plany by mély identifikovat vSechny Zaky s rizikem neuspéchu nebo
pfedCasného ukonceni vzdélavani (véetné zakd-migrantl) a méla by byt pfijata pfisluSna (nejlépe preventivni) opatfeni na mistni
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Grovni. Pomoc poskytuji multidisciplinami tymy slozené z psychologu, socialnich pracovniku, interkulturnich mediatorti a dalSich
specializovanych pracovniku.

Ve Francii, v Italii a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) se oficialni dokumenty nezabyvaji otazkou
psychosocialni podpory zakd-migrantd. Jsou vSak uvedeny odkazy na psychosocialni podporu, ktera
by méla byt poskytnuta nezletilym osobam bez doprovodu.

Konec¢né, v Némecku neexistuji Zzadna doporuceni na nejvyssi urovni ani pozadavky na poskytovani
psychosocialni podpory zakim (migrantim), ale existuji urcité znamky existence takovych postup(.
Podle ,Zpravy Stalé konference o integraci mladych uprchlikd prostfednictvim vzdélavani“ z roku 2016
se v poslednich letech v dusledku pfilivu uprchliki a potfeby poskytovat jim sluzby v oblasti
vzdélavani vyznamné rozsifila psychologické a/nebo socidlni podpora a sluzby socialni pé¢e o mladez
i terapeuticka podpora pro déti a mladé lidi traumatizované ob&anskou valkou a utékem.

11.3.3. Podpora ucitelli pri zavadéni komplexniho pristupu k ditéti

Po prozkoumani rGznych druhlG politik a opatfeni, které pfispivaji k naplfiovani komplexnich,
tj. studijnich i socioemocionalnich potfeb zaki-migrantd, vyvstava otazka, jak vzdélavaci instituce na
nejvySsi urovni podporuji uitele pfi jejich realizaci. Tato ¢ast se zabyva tim, jak se ucCitelé na tento
ukol pfipravuji a zda maji k dispozici asistenty ucitele, ktefi jim pomahaji.

Predchozi vysledky vyzkuma z rliznych evropskych zemi zdUrazriuji, ze uitelé se citi nepfipraveni
a nejisti, kdyz jsou konfrontovani ve stejné tfidé s zaky pochazejicimi z riznych prostredi, ktefi doma
hovofi riznymi jazyky (napf. Nilsson & Axelsson, 2013, Sinkkonen & Kyttala, 2014, EACEA/Eurydice,
2015, Trasberg & Kond, 2017). ZvySené naroky na ¢as uditell v kulture zaméfené na vykon mohou
pro nékteré ucitele znamenat, Ze se Ukol poskytovat individualizovanou podporu stane pfilis
naro¢nym, zejména pokud je velké mnozstvi zaku, ktefi potfebuji pomoc. Za téchto okolnosti existuje
riziko, Ze Z&ci-migranti budou vnimani jako zatéz (Hamilton, 2013). Tam, kde potfeby nové pfichozich
zak0-migrantl pfesahuji stavajici kapacitu pro podporu, mlze situace v kone¢ném dlsledku vést
k frustraci zakd, v nejhor§im pfipadé i k tomu, Ze Zaci studium vzdaji a odejdou ze $koly (Nilsson
& Axelsson, 2013).

S cilem zlepSit efektivitu uciteld v péci o rizné potfeby zakl devét z deseti vzdélavacich systému
vytvofilo ramec kvalifikaci pro pfipravné vzdélavani ucitelt (viz také obrazek 1.4.3). Finsko je jedinou
zemi bez takovéhoto ramce. Témér ve v3ech ostatnich vzdélavacich systémech se ramce kompetenci
vztahuji na v8echny ucitele ve Skolach a zahrnuji kompetence souvisejici s rozvijenim jejich
schopnosti porozumét riznym studijnim potfebam zakd (migrant) a pomoci jim. Vyjimkou je Francie,
ktera se zamérfuje na ucitele modernich jazyk( a jejich dovednosti souvisejici s vyukou francouzstiny
jako ciziho nebo druhého jazyka.

V osmi vzdélavacich systémech (Némecko — Braniborsko, Spanélsko — Katalansko, Francie, Italie,
Rakousko, Portugalsko, Slovinsko a Spojené kralovstvi — Anglie) ramce kompetenci uciteld zahrnuji
zvlastni zaméreni na zlepSovani dovednosti uciteld souvisejicich s vyukou zak-migrantl. Ale zatimco
ramce kompetenci v Némecku, ve Spanélsku, v Italii, v Rakousku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie)
se spiSe obecné zminuji o tom, ze je tfeba, aby byli ucitelé obeznameni s interkulturnim rozmérem
a ziskali schopnost vyu€ovat v rliznorodych multikulturnich a jazykové rdznorodych tfidach (viz také
oddil 11.2.3 o vzdélavani ugiteld), v Portugalsku a ve Slovinsku zdlraznuji specifické kompetence
ucitell, které také zohledriuji komplexnéjsi potfeby zaku-migrantu.

V Portugalsku dovednosti zd(iraznéné v ,Profesnim profilu ucitelt v preprimarnim, primarnim a sekundarnim vzdélavani“ vyzdvihuji

Ulohu ucitelu pfi vytvareni inkluzivniho $Skolniho prostfedi, pfispivaji ke kvalité integrace v ramci vzdélavaciho procesu a zajistuji

pohodu Zaku stejné jako rozvoj vech aspektt jejich individualni a kulturni identity. Od ucitelt se také ocekava, ze budou identifikovat
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a respektovat kulturni a osobnostni rozdily mezi jednotlivymi zaky (a dal$imi ¢leny vzdélavaci komunity), pficemz budou ocenovat
riizné znalosti a kultury a bojovat proti vylou¢eni a diskriminaci. Pokud jde o vyuku a uceni, ucitelé by se méli naucit pouzivat rizné
pedagogické strategie, které usnadni zakim dosahovani Uspéchl a cili na zékladé sociokulturniho ramce rozmanitosti a zohledni
aspekty souvisejici s osobnimi, kulturnimi a socialnimi kontexty a Zivoty Zaku.

Ve Slovinsku odkazuji kritéria pro akreditaci vzdélavacich programi pro ucitele na rozvoj jejich kompetenci pfi pInéni efektivnich
individualizovanych a diferencovanych vzdélavacich ukolt, identifikaci Zak( s dalSimi vzdélavacimi potfebami a navazani spoluprace
mezi pedagogickymi pracovniky v reakci na tyto potreby. Mezi dal$i zminéné kompetence patii podpora bezpecného a podnétného
prostfedi pro vzdélavani zakd, diky némuz se citi pfijimani a ocefiovani navzdory své odliSnosti, a povzbuzovani zaku k péstovani
pozitivnich postojii chapanim a respektovanim spole¢enského, kulturniho, jazykového a naboZenského plvodu a dalSich osobnich
okolnosti.

Koneéné, ve Svédsku je hlavnim cilem kvalifikaénich ramct pro pfipravné vzdélavani ugitelt rozvoj
jejich schopnosti porozumét potfebam vsSech zaku véetné migrantl a vyuzivat a vyhodnocovat vhodné
metody vyuky a podporovat vSechny zaky pfi dosahovani definovanych vzdélavacich cil{.

Nejvyssi organy Skolské spravy jsou také schopny pomoci uitelim zlepsit jejich schopnost reagovat
na ruzné potfeby ZakG-migrantt prostfednictvim aktivit dalSiho vzdélavani (viz také obrazek 1.4.4).
Osm vzdélavacich systémil (Némecko — Braniborsko, Spanélsko — Katalansko, Francie, Italie,
Rakousko, Slovinsko, Finsko a Svédsko) zajistuje aktivity dal$iho vzdélavani v této oblasti. Sest z nich
(N&mecko — Braniborsko, Spanélsko — Katalansko, Italie, Slovinsko, Finsko a Svédsko) také poskytuje
aktivity dal$iho vzdélavani, jejichz cilem je zvySit povédomi uciteld o socioemocionalnich a studijnich
potfebach migrantu.

V Némecku (Braniborsko) i ve Finsku slouzi aktivity dal$iho vzdélavani vSem ucitelim. Kromé otdzek tykajicich se socialni
a kulturni rozmanitosti se zaméfuji na témata jako znevyhodnéni v oblasti uéeni a moznosti pedagogické podpory i na jednani se
Zaky-migranty, ktefi mohli utrpét trauma.

Podobné aktivity dalsiho vzdélavani organizované nebo podporované nejvyssimi organy skolské spravy ve Spanélsku (Katalansko)
se zaméfuji na rozmanitost, za¢lefiovani, jazykové kompetence i na socialné-jazykovou podporu pfi procesu piijimani a v béznych
tfidach, tj. s pfihlédnutim k osobnim, emocionalnim i socialnim prvkiim, které ovliviiuji proces uceni jazykl ve vicejazyénych
kontextech.

V Italii si Narodni plan pro aktivity dal$iho vzdélavani 2016-2019 klade za cil posilit schopnost uéitelli podporovat nabozensky
pluralismus, Uctu ke véem a posileni jejich postaveni. Navrhované aktivity dalSiho vzdélavani se mimo jiné zamérfuji na vztahové
aspekty, jako je zvySovani efektivity vztahli mezi Skolami a rodinami migrantd i vztah( mezi vrstevniky.

Ve Slovinsku i ve Svédsku se kromé obecnych dovednosti ugitel(i za &elem zajisténi toho, aby nové prichozi Zaci-migranti uspéli
ve Skole, Cinnosti dalSiho vzdélavani organizované nebo podporované nejvy$simi organy zaméfuji na schopnost ucitelli pfemyslet
o svych vlastnich postojich a pfistupech k rozvoji a uéeni zaku-migranti. Ve Slovinsku ma projekt v oblasti socialni, emocionalni
ainterkulturni vyuky pro uCitele a Zaky podporovany EU za cil podpofit zaclefiovani a rozvijet tolerantnéjdi a nediskriminaCni
vzdglavaci prostredi pro véechny aky. Ve Svédsku jedna z aktivit dal$iho vzdélavani usiluje o zlepseni dovednosti ugiteld pfi fe$eni
nasledkd vech traumatickych zkuSenosti, které mohou ovlivnit uéeni Zaku.

Aktivity dalSiho vzdélavani podporované nejvy$Simi organy Skolské spravy ve Francii a v Rakousku
maji vSak uzsi zaméfeni na jazyky, v€etné hodnoceni jazykovych kompetenci a vyuky vyu€ovaciho
jazyka jako druhého jazyka. V Portugalsku se hlavni pozornost zaméfuje na interkulturni vzdélavani
(viz také oddil 11.2.3 o vzdélavani ucitell).

VétSina z vySe uvedenych aktivit dalSiho vzdélavani je dostupna vSem ucitelim a je nepovinna,
s vyjimkou ltalie, kde ucast povinna je, a Francie, kde je podminkou pro vSechny ucitele pracujici
v pfipravnych tfidach.

Konec¢né, ve Spojeném kralovstvi (Anglie) neexistuji zadné aktivity dalSiho vzdélavani, které by byly
specialné organizovany nebo podporovany nejvy$simi organy Skolské spravy s cilem rozvijet
kompetence ucitelt pfi plnéni specifickych vzdélavacich potfeb zaki-migranta.
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Kromé vzdélavani ucitelt je dalSim dobrym zdrojem podpory pro uditele pfi FeSeni potfeb migrant ve
Skolach dostupnost asistentli pedagoga (Sinkkonen & Kyttala, 2014, Trasberg & Kond, 2017). Z deseti
vzdélavacich systémi jsou asistenti pedagoga obvykle vyuZivani pouze ve Spanélsku (Katalansko).
Tito pracovnici pfispivaji k zajisténi nejen studijniho pokroku Zzakud-migrantl, ale také k jejich
celkovému pocitu pohody ve Skole.

Ve Spanélsku (Katalansko) existuji dva druhy podptmych ugiteld, a to tutofi v pfijimacich tfidach a ugitelé poskytujici jazykovou
i socialni podporu. Oba typy téchto odbornikd maji stejny status jako ostatni ucitelé a pini rizné role. V rdmci pfipravnych tfid pracuji
zejména na koordinaci ¢innosti souvisejicich s po¢atecnim hodnocenim a pfipravou individualnich studijnich plant pro nové pfichozi
Zaky-migranty, fizeni pfipravnych tfid vCetné urCeni nejvhodnéjSich metod vyuky a uceni, na podpofe vzdélavani, podpore
interkulturniho vzdélavani, spolupracuji s odborniky v oblasti vzdélavacich sluzeb a Ucastni se setkani pedagogickych tymd
i hodnoticich schlizek s cilem zajistit naleZitou pozornost potfebam nové prichozich Zakd-migrantl. Ucitelé jazyka a socidini podpory
mohou byt nasazeni jako dal$i pracovnici ve Skolach s podilem Zak(-migrantd vy$§im, neZ je obvyklé, s cilem podpofit pfistup
integrujici jazykovou a pfedmétovou vyuku. Pomahaji podporovat ucast Zak(-migranti na vSech cinnostech Skoly vcetné
mimoskolnich aktivit a pomahaji zakim pfi budovani jejich rozmanitych identit.

Ve Slovinsku neexistuji zadné predpisy/doporuceni na nejvyssi urovni, které by pomahaly ucitelim
s integraci zakd-migrant do Skol. Kazda tfida v zakladnim a vy$§im sekundarnim vzdélavani ma vsak
ucitele, ktery je zodpovédny za koordinaci vSech ucitell, ktefi vyucuji své tfidy, a poskytuje podporu
vyuky i vSeobecnou podporu vSem zakim, v€etné pomoci pfi socidlnim zaclefiovani.

11.3.4. Podpora celoskolniho pristupu

Vedle vzdélavani a podpory poskytované ugitelim je rozhodujici celo$kolni pFistup, ktery zahrnuje
feditele 8kol, rodi€e nebo opatrovniky a mistni komunitu, aby bylo mozné pinit komplexni potfeby
zakla-migrantl ve Skolach. Celoskolni pfistup je vSeobecné uznavan jako nezbytny nejen pro podporu
studijnich Uspéchl zaku, ale také pro podporu jejich celkové pohody (napf. Weare, 2002, Cefai et al.,
2014, Hunt et al., 2015).

Reditelé $kol mohou hrat dlleZitou roli pfi podpofe celodkolniho pfistupu, ktery je zaméfen na
komplexni potfeby zakd-migrantl (viz také obrazek 1.4.8). Devét z deseti zkoumanych vzdélavacich
systém( se ve svych predpisech/doporu¢enich nejvysSi Urovné zabyva roli fediteldl Skol nebo
poskytuje aktivity dalSiho vzdélavani a poradenské materialy zamérené specialné na feditele. Spojené
kralovstvi (Anglie) je jedinym vzdélavacim systémem, kde se nejvyssi organy podporou celoskolniho
pFistupu prostfednictvim specialnich aktivit dal§iho vzdélavani nebo poradenstvi nezabyvaji.

Svédsko je jedinym vzdélavacim systémem, kde je kladen zvlastni diraz na zvy$ovani povédomi
feditelt Skol o socioemocionalnich potfebach.

Svédska Narodni agentura pro vzdélavani spolupracovala se spolednosti Save the Children na pfipravé vzdélavaciho programu
v oblasti péCe o traumatizované osoby pro feditele Skol a dalsi zaméstnance v pfimém kontaktu s nové pfichozimi Zaky-migranty.
Vlychazi ze zpravy détského ombudsmana, ktera uvadi, Ze je tfeba posilit zdravi nové pfichozich Zakd-migrantd, aby bylo mozné
Celit rostoucim problémim duSevniho zdravi. Napfiklad traumatické zazitky, které ovliviiuji uéeni zakd, musi byt rozpoznavany
afeSeny ve Skole. Za timto uCelem se v roce 2018 uskutecnilo 33 vzdélavacich programl v povinném a vy$§im sekundarnim
vzdélavani po celé zemi. PéCe o traumatizované osoby stavi na poslani Skol vytvofit bezpecné prostiedi pro uceni a rozvoj
prostfednictvim podpory dospélych a dobrych vztahd. Poskytuje zaméstnancim $kol hlubsi znalosti a pochopeni chovani a pFistupd,
které mohou podporit Zaky, ktefi byli vystaveni silnému stresu, véetné chronického stresu a traumatickych zkuSenosti.

Zbyvajici vzdélavaci systémy zdlraznuji dalSi aspekty role feditelt Skol. V Rakousku i ve Finsku jsou
k dispozici aktivity dalSiho vzdélavani a poradenské materialy, které posiluji dovednosti fediteld Skol
v oblasti fizeni kulturni rozmanitosti a v pfipadé Finska také v fizeni vicejazycnych Skol.
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Ve Francii i ve Slovinsku oficialni dokumenty, a v pfipadé Slovinska i aktivity dalSiho vzdélavani,
zdUraznuji ulohu fediteld Skol pfi organizovani vyuky zakd-migrantd, podporuji zaclefiovani a zajistuji
podporu vzdélavani. ZdUrazriuji také odpoveédnost feditelt Skol za navazani vztah( a spoluprace mezi
rodiCi/rodinami zak({-migrantd a Skolami. Navic ve Slovinsku pofada Narodni Skola pro fizeni ve
Skolstvi setkani a konzultace pro feditele Skol s cilem diskutovat, vyménovat si nazory a sdilet
zkuSenosti o riznych tématech, véetné usnadnéni integrace déti migrantu.

V Némecku (Braniborsko), Spanélsku (Katalansko), Italii a Portugalsku se oficialni dokumenty, aktivity
dalSiho vzdélavani a poradenské materialy cilici na feditele S8kol zaméfuji zejména na vyu€ovaci jazyk
a téma interkulturniho vzdélavani.

Zapojeni rodi¢t a opatrovnik(l do prace skoly je stejné dulezité jako poskytovani vzdélavani a dalSi
podpory v reakci na rizné potfeby zaki-migrantd (Trasberg & Kond, 2017, viz také obrazek 1.3.10).
Také bylo zjisténo, Ze socidlni integrace rodi¢d ma silny pozitivni dopad na studijni vysledky déti
a jejich adaptaci na 8kolni systém (Sinkkonen & Kyttala, 2014).

Predpisy/doporuceni nejvyssi urovné ve vSech vzdélavacich systémech, kromé& Spojeného kralovstvi
(Anglie), se zabyvaji zapojenim rodi¢l zaku-migrantd do vzdélavani jejich déti. Oblasti zapojeni jsou
nejrozsahlej$i ve Spanélsku (Katalansko) a ve Slovinsku, kde se doporuduje, aby $koly a ugitelé
spolupracovali s rodici, a to nejen pokud jde o studijni podporu, ale také o psychosocialni zalezitosti.

Ve Spanélsku (Katalansko) $kolsky fad poskytuje pestrou $kalu prirucek a nastrojd, které $kolam pomahaji pfivitat rodiny nové
pfichozich Zaku-migrantd. Patfi mezi né plany pfijimani, které maji byt vypracovany kazdou $kolou, uvitaci dopis, ktery rodinam
slibuje podporu vzdélavani jejich déti, a individualni vzdélavaci plany. Kromé toho ,mistni vzdélavaci plany“ zahmuji aktivity pro
rodiny migrantdi, které jim a jejich détem pomahaji v procesu adaptace. Plany zahmuji také informace o vzdélavacim systému
a opatfenich, jejichz cilem je podpofit rodi¢e v pomoci détem dosahnout studijniho Uspéchu. Ministerstvo Skolstvi spole¢né
s Konsorciem pro jazykovou normalizaci a Ministerstvem préce, sociélnich véci a rodiny dale organizuji ,Workshopy o jazyce
a socialni integraci rodin ve vzdélavacim prostfedi“. Jejich cilem je podporovat a zlepSovat uéeni a pouzivani katalanského jazyka
rodici nové prichozich zaku. Jejich cilem je také pomoci rodinam sledovat pokrok jejich déti a podilet se na kazdodennim Zivoté Skoly
a posilovat souziti a socialni soudrznost ve Skole. Psychosocialni podpora je v pfipadé potfeby poskytovana prostfednictvim
poradenskych tym( v oblasti jazyka, interkulturality a socialni soudrznosti (ELIC). Tyto tymy podporuji ucitele a Skoly v reakci na
rozmanitost zakl a uspokojovani specialnich vzdélavacich potieb, které maji. Poskytuji také podporu rodindm. Poradenské tymy
koordinuji svou ¢innost s mistnimi socialnimi a zdravotnickymi sluzbami, aby poskytly koordinovanou péci Zakum a rodinam, které ji
potiebuiji.

Ve Slovinsku oficialni pokyny pro integraci zakd-migrantd zddraziuji, ze Skoly by mély rodice informovat o jejich pravech
a povinnostech. Mély by uvést rodice do slovinského vzdélavaciho systému a zaroven jim pomoci pochopit oCekavani Skol. Rodice
by méli byt pfizvani k uCasti na zZivoté a praci Skoly, méli by mit moznost ucit se slovinsky spolu se svymi d&tmi a byt nasmérovani na
nejblizsi instituce poskytujici tyto programy. Mély by jim byt také nabidnuty rizné aktivity pro budovani vztahd (napf. spole¢na cast
v Uvodnich pfipravnych tfidach pfed zahajenim Skolni dochazky). Kromé toho mohou Skoly pomoci s preklady, mohou sestavovat
brozury pro rodice, podporovat rodinné ¢teni pro rodice a jejich déti, umoznit U¢ast na rlznych aktivitdch ve vzdélavacich institucich
(prezentace o rliznych profesich, pfednasky o jazyce, zvycich, tradicich, tanci atd.) a pofadat tematicka setkani pro déti a rodice
v knihovnach. Programové pokyny pro poradenskou sluzbu upfesfiuji, Ze $kolsti poradci odpovidaji za pedagogickou,
psychologickou a socialni poradenskou &innost. Skolni poradci poskytuji rodiéim informace o fyzickém, kognitivnim,
socoemocionalnim vyvoji jejich déti, aby byli schopni rozpoznat rliznd chovani. Mize se jednat o preventivni opatfeni nebo
o intervenéni Ucely, a pokud je to nutné, poradci poskytuji podporu samotnym rodi¢im. Pro rodi¢e rovnéz organizuji, koordinuji
a vedou prednasky a workshopy na riizna témata.

V Némecku (Braniborsko), v Italii, ve Francii a v Rakousku se oficialni dokumenty tykajici se zapojeni
rodiCh zakd-migrantd zamérfuji pfedevsim na studijni zalezitosti, zejména na informace, které jim maji
byt poskytnuty, kdyz jejich déti nastoupi do Skoly. Ve vSech C&tyfech vzdélavacich systémech jsou
Skoly povinny informovat rodiée o vSeobecnych pedagogickych cilech i o cilech v jednotlivych
predmétech. Mély by jim sdélit, jaké druhy podpory jsou k dispozici, a také je informovat o pokrocich
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ve vzdélavani jejich déti. Uselem je povzbudit rodi¢e, aby méli pozitivni postoj k vychové svych déti
s cilem navazat partnerstvi mezi Skolami a rodici.

Pro usnadnéni tohoto procesu poskytuji nejvyssi organy Skolské spravy ve vSech Ctyfech vzdélavacich systémech materialy ve
formé tisténych nebo on-line broZur pro rodice v riznych jazycich, a doporucuji, aby skoly spolupracovaly s tumocniky a kulturnimi
mediatory. V Némecku navic oficialni dokumenty Stalé konference ministrd Skolstvi a kultury doporucuji rodinné vzdélavani jako
uziteény prvek pro posileni vzdélavacich kompetenci rodicu a pro podporu celé rodiny s ohledem na vzdélavani jejich déti.

Ve Francii a v Italii jsou poskytovany praktické vzdélavaci kurzy na podporu rodi¢i zaku-migrantd pro rozvijeni jejich dovednosti
v jazyce hostitelské zemé a zlepSovani jejich znalosti o zpusobu prace Skoly a jejich oéekavani jak od zaku, tak od rodicu.

V Portugalsku, ve Finsku a ve Svédsku odkazuji oficidlni dokumenty na toto téma vdeobecnégji.
V téchto vzdélavacich systémech se doporucuje, aby Skoly informovaly a aktivné zapojovaly rodice
zakb-migrantd do vzdélavani jejich déti. V Portugalsku se oficialni dokumenty zaméfuji na celé rodiny,
véetné rodic¢u zaku-migrantd, a povzbuzuji je k ucasti v Fidicich organech $kol.

Kromé vyznamu, ktery se pfiklada zapojeni rodi¢t zakd-migrantd do podpory vzdélavani a celkového
rozvoje jejich déti, je dalSim tématem, které je ve vyzkumné literatufe dlsledné zdurazriovano,
spoluprace mezi Skolami a dalSimi odborniky i organizacemi mimo 3kolu, jako jsou napfiklad socialni
a zdravotni sluzby, nevladni organizace, jazykové Skoly, kulturni spole¢nosti atd. (napf. Reakes, 2007,
Ricucci, 2008, Sinkkonen & Kyttala, 2014, Trasberg & Kond, 2017).

Predpisy/doporuceni v péti z deseti vzdélavacich systémd (N&mecko — Braniborsko, Spanélsko —
Katalansko, Italie, Portugalsko a Slovinsko) povzbuzuji Skoly a ucitele, aby Uzce spolupracovali se
gleny mistni komunity na podpofe integrace zaku-migrantt ve $kole. Spanélsko (Katalansko) je
jedinym z téchto vzdélavacich systém, ktery zdUrazriuje vyznam spoluprace s mistnimi organizacemi
nejen s ohledem na integraci migrantt do $kol, ale také na potfeby psychosocialni podpory.

Potfeba usnadnit spolupraci mezi riznymi slozkami vzdélavaci komunity je zakotvena ve Skolském zakoné Katalanska. Jak bylo
vysvétleno vyse, ,mistni vzdélavaci plany“ podporuiji spolupraci mezi Skolami a mistni komunitou s cilem usnadnit integraci zaku-
migrantd a jejich rodi¢d. Za timto icelem se provadi mnoho rdznych iniciativ, od opatfeni na podporu vzdélavani az po interkulturni
aktivity, vCetné interkulturnich konferenci, osvétovych aktivit otevfenych vzdélavaci komunité, workshopi o pfibézich, které odrazeji
kulturni rozmanitost, konferenci o jazykové rozmanitosti atd. ,Mistni vzdélavaci plany* maji dulezitou funkci také pfi vytvareni siti
odborniki poskytujicich psychosocialni podporu v ramci pocateéniho pfijimani zakd-migrantl i podporu souziti a inkluze ve $kolach
obecné.

V Némecku (Braniborsko), v Italii, v Portugalsku a ve Slovinsku oficialni dokumenty zdlrazfiuji
dllezitost spoluprace mezi Skolami a mistni komunitou pfi podpore zaclefiovani zaka-migrantd, véetné
jejich socialni integrace. V téchto Ctyfech vzdélavacich systémech jsou napfiklad Skoly vybizeny ke
spolupraci s mistnimi komunitnimi partnery jak pfi rozvijeni jazykovych i vSeobecnych podpurnych
opatfeni pro uceni, tak i pfi pofadani mimoskolnich aktivit (zejména sportovnich a kulturnich), které
mohou zapojovat i rodi¢e/rodiny Zaka-migranta.

V Rakousku a ve Finsku se oficialni dokumenty tykajici se spoluprace ve Skolach nezaméfuji
specialné na zaky-migranty, ale obecné&ji doporucuji, aby Skoly spolupracovaly s mistni komunitou,
aby se zvysila kvalita Skol.

Ve Francii, ve Svédsku a ve Spojeném kralovstvi (Anglie) neexistuji zadné oficialni dokumenty, které
by Skoly a ucitele povzbuzovaly ke spolupraci s mistni komunitou.
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Shrnuti

Toto shrnuti poskytuje pfehled hlavnich zjisténi této kapitoly a vyzdvihuje vzdélavaci systémy
s nejrozsahlejSimi politikami v kazdé tematické oblasti, jimiz jsou FeSeni komplexnich potfeb zakd,
podpora uciteld pfi pfijimani komplexniho pfistupu k ditéti a podpora celoskolniho pFistupu
ke komplexnim potfebam zak{-migrantl (viz obrazek 11.3.2).

PFi FeSeni komplexnich potfeb Zzakd-migrantd vysledky ukazuji, Ze v oblasti po¢ate¢niho hodnoceni
oficialni dokumenty ve Spanélsku (Katalansko), v Portugalsku, ve Finsku a ve Svédsku podporuji
komplexnéjsi pfistup, ktery se nezaméfuje pouze na studijni dovednosti (kompetence v jazyce vyuky,
stejné jako v jinych oborech), ale feSi i socioemocionalni potieby. Ve vétsiné zbyvajicich vzdélavacich
systému, kde se oficialni dokumenty zabyvaji pocate¢nim hodnocenim nové pFichozich zaku-
migrantd, je kladen dlraz na kompetence zakl v jazyce vyuky (Némecko — Braniborsko, Italie,
Rakousko a Spojené kralovstvi (Anglie, i kdyZz posouzeni znalosti anglic¢tiny jako daldiho jazyka
prestava byt od Skolniho roku 2018/19 pozadavkem)). Ve Francii jsou v8ak zohlednény i kompetence
v jinych kli¢ovych oblastech, napfiklad v matematice.

Tam, kde je prubézné hodnoceni zaku-migrantli specialné feseno v oficialnich dokumentech, se
zaméfuje téméF vyhradné na jazykové kompetence 2ak(l. Spanélsko (Katalansko) je jedinym
vzdélavacim systémem, v némz jsou zohlednovany také socialni a interpersonalni dovednosti.

Kromé& podpory vzdélavani poskytované vsem zakim s dalSimi vzdélavacimi potfebami (zejména
prostfednictvim diferencovanych a individualizovanych vyukovych a vzdélavacich programu) podporu;ji
$pickové vzdélavaci instituce ve Spanélsku (Katalansko), ve Francii, v Italii, v Portugalsku a ve
Slovinsku néktera cilena opatfeni na podporu uéeni a pokroku zakd-migrantl. AvSak pouze
Spanélsko (Katalansko) a Portugalsko se zabyvaji aspekty uéeni, které presahuiji kognitivni funkce,
napfiklad socialnimi potfebami a motivaci. V Némecku (Braniborsko), v Rakousku, ve Finsku a ve
Svédsku se podpirna opatfeni nezaméfuji vyhradné na Zzaky-migranty, ale jsou dostupna vsem
zakam, ktefi potfebuji podporu pfi uceni.

V souvislosti s mimoskolnimi aktivitami je podpora vzdélavani zaku-migrantd prosazovana nejvyssimi
organy $kolské spravy ve Spanélsku (Katalansko), ve Francii, v Italii, ve Slovinsku a ve Svédsku.
Pouze Spanélsko (Katalansko), Italie a Svédsko v8ak zddraziiuji tlohu mimoskolnich aktivit v socialni
integraci Zakd-migrantd.

Socioemocionalni kompetence zaku-migrantd jsou zahrnuty do narodnich vzdélavacich programu
v sedmi vzdélavacich systémech. Finsko je vSak jedinym vzdélavacim systémem, v némz jsou
povazovany za prufezové kompetence, které je tfeba vyucovat napfi¢ celym kurikulem. Ve dvou
vzdélavacich systémech maji byt socioemocionalni kompetence podporovany prostifednictvim urcitych
predmétd (Spanélsko — Katalansko a Slovinsko), zatimco jinde je rozvoj téchto kompetenci obecnym
cilem vzdélavani a Skoly musi najit vhodné prostfedky k jeho dosazeni (Francie, Rakousko,
Portugalsko a Spojené kralovstvi — Anglie).

Psychosocialni podpora jako napravné opatieni je do jisté miry feSena v oficidlnich dokumentech
vSech vzdélavacich systému s vyjimkou Némecka (Braniborsko). Kromé psychosocialni podpory,
kterda m& byt poskytnuta v8em Zzakim, vytvofily nejvy3si organy Skolské spravy ve Spanélsku
(Katalansko), v Rakousku, ve Finsku a ve Svédsku politiky a prakticka opatfeni, ktera zajisti, Ze
psychosocialni podpora bude pfizplsobena potfebam zakG-migrantd.
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VySe uvedené vysledky ukazuii, Ze v nékterych diskutovanych oblastech uplatfiuji nejvyssi organy Skolske spravy komplexni
pfistup k ditéti ve Spanélsku (Katalansko), v Portugalsku, ve Finsku a ve Svédsku (viz obrazek 11.3.2). Ve Spanéisku
(Katalansko) jsou v oficialnich dokumentech zabyvajicich se pribéznym hodnocenim zohledriovany socialni a
interpersonalni potreby, zatimco opatfeni na podporu vzdélavani a mimoskolni aktivity zahrnuiji socialni a motivacni aspekty.
Psychosocialni podpora je také pfizpisobena potfebam Zakd-migrantl. V' Portugalsku oficialni dokumenty zabyvajici se
pocateénim hodnocenim zduraziuji vyznam hodnoceni nejen teoretickych znalosti nové prichozich zakd-migrantd, ale také
jejich socioemocionalni pohody. Na to by méla navazovat podpora vzdélavani, ktera by spinila vSechny tyto potfeby.
V oficidlnich dokumentech ve Finsku a Svédsku je rovnéZ zdirazfiovana nutnost pocatedniho hodnoceni, které by
zohledfiovalo socioemocionalni potfeby. Oba vzdélavaci systémy dale podporuji socioemocionalni pohodu zakd-migrantd
bud' podporou vyuky socioemocionalnich kompetenci jako prafezovych (Finsko), nebo poskytovanim cilené psychosocialni
podpory (Finsko a Svédsko).

Vzdélavani a podpora pro ucitele, pokud jde o zavadéni komplexniho pfistupu k ditéti v ramci
integrace zaku-migrantd, jsou zahrnuty do kompetenéniho rdmce pro pfipravné vzdélavani ugciteld
v sedmi z deviti vzdélavacich systém(, kde tento ramec existuje (Némecko — Braniborsko, Spanélsko
- Katalénsko Francie Itélie Rakousko Portugalsko a SIovinsko) Zvléétni pozornost je vénovéna
vSak feSeny v ramci kompetenci ucitell pouze v Portugalsku a ve Slovinsku. Ve Svédsku a ve
Spojeném kralovstvi (Anglie) je hlavnim cilem kompetencénich ramcu pro pfipravné vzdélavani ucitelt
rozvoj jejich schopnosti porozumét potfebam vSech zaku, véetné zaka-migrantu.

Nejvyssi organy $kolské spravy v Némecku (Braniborsko), ve Spanélsku (Katalansko), v Italii, ve
Slovinsku, ve Finsku a ve Svédsku organizuji nebo podporuji aktivity dal$iho vzdélavani, jejichz cilem
je zvysit povédomi uciteld a jejich kompetence pfi feSeni nejen studijnich, ale i socialnich potfeb zaki-
migrantd. Jinak se aktivity dal§iho vzdélavani zaméruji na oblast jazykd ve Francii a Rakousku a na
oblast interkulturniho vzdélavani v Portugalsku.

Asistenti pedagoga mohou ucitellim ve tfidé pomoci s integraci Zakd-migrantl do $koly. Systematicky
jsou v8ak vyuZzivani pouze ve Spanélsku (Katalansko). Tito pracovnici pfispivaji k prosazovani
komplexnich potfeb zakd-migrantd, véetné jejich studijniho pokroku i jejich socioemocionalni pohody.
Ve Slovinsku neexistuji Zadné predpisy/doporuceni nejvyssi urovné tykajici se vyuzivani asistentl
pedagoga. Kazda tfida v zakladnim a vy$S§im sekundarnim vzdélavani ma vSak tfidniho ucitele, ktery
ma rovnéz za Ukol pomahat zaklim se socialnim zaclefiovanim ve skole.

Z vySe uvedenych vysledkd je patmé, Ze nejvy$si organy Skolske spravy v Némecku (Braniborsko), ve Spanélsku
(Katalansko), v Italii, v Portugalsku, ve Slovinsku, ve Finsku a ve Svédsku podporuiji schopnost svych ucitelt pfijmout
komplexni pfistup k ditéti tim, ze tento aspekt zdlrazni bud prostrednictvim ramce kompetenci pro pfipravné vzdélavani
ugiteldl (Portugalsko a Slovinsko), nebo prostfednictvim aktivit daldiho vzdélavani (viz obrazek 11.3.2). Ve Spanélsku
(Katalansko) se asistenti pedagoga vyuzivaji také k podpore studijniho pokroku zakd-migrantd i jejich socioemocionalni
pohody.

Devét z deseti vzdélavacich systému (s vyjimkou Spojeného kralovstvi — Anglie) se zabyva roli
a povinnostmi feditell Skol v kontextu celoskolniho pfistupu k naplfiovani komplexnich potfeb zakui-
migrantl. Tychz devét vzdélavacich systému zajiStuje aktivity dalSiho vzdélavani se stejnym ucelem.
Pouze Svédsko v8ak prosazuje specidlni vzdélavani pro feditele kol s cilem zvysit jejich povédomi
0 Zacich, ktefi zazili psychosocidlni problémy, jako je silny stres nebo trauma.
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Spoluprace s rodi¢i nebo rodinami zakl je nezbytna pro zaji$téni UspésSné integrace zaku-migrantd,
coz potvrzuji i oficialni dokumenty vSech vzdélavacich systémul s vyjimkou Spojeného kralovstvi
(Anglie). Oblast zapojeni roditt je nejrozsahlej$i ve Spanélsku (Katalansko) a ve Slovinsku, kde se
doporuCuje, aby Skoly a ucitelé spolupracovali s rodi€i nejen na otazkach vzdélavani, ale také na
feSeni celého spektra zdravotnich, socioemocionalnich otazek a potfeb, které mohou mit vliv na
rozvoj zaku a jejich pokrok ve skole.

S ohledem na podporu komplexnich potfeb Zzakl-migrantl, oficialni dokumenty v Némecku
(Braniborsko), ve Spanélsku (Katalansko), v Italii, v Rakousku, v Portugalsku, ve Slovinsku a ve
Finsku vybizeji Skoly, aby spolupracovaly s dalSimi odborniky a mistnimi organizacemi (napfiklad
socialnimi a zdravotnimi sluzbami, nevladnimi organizacemi atd.). Vyznam této spoluprace pro
podporu nejen studijniho rozvoje a pokroku zak(-migrant(, ale i jejich psychosocialnich potfeb, je
véak feden pouze ve Spanélsku (Katalansko).

Z vy$e uvedenych vysledk( vyplyva, Ze nejvyssi organy Skolské spravy pouze ve Spanélsku (Katalansko), ve Slovinsku
ave Svédsku podporuji celodkolni piistup v ramci komplexniho piistupu k ditéti, s ohledem na alespori jednu
z diskutovanych politik/opatfeni (viz obrazek 11.3.2). Ve Svédsku se to tyka oblasti vedeni $kol, ve Slovinsku se jedna
0 zapojeni rodié(i a ve Spanélsku (Katalansko) o zapojeni rodiéd a spolupraci s mistnimi organizacemi.

Obrazek I1.3.2: Politiky souvisejici s komplexnim pristupem k ditéti ve $kolach, primarni vzdélavani, vSeobecné
sekundarni vzdélavani a odborné vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18

Reseni Podpora ugcitelt Podpora celoskolniho
komplexnich v prijimani komplexniho pristupu ke komplexnim
Vzdélavaci systémy s: potreb zakh pristupu k ditéti potfebam zaku-migrantd
ES (Katalansko), DE (Braniborsko), ES (Katalansko),
komplexnimi politikami PT, FI, SE ES (Katalansko), IT, PT, Sl, Fl, Sl, SE
SE
litikami it DE (Braniborsko), FR, AT, DE (Braniborsko),
pofitikamt pro ;:C'? FR, IT, AT, UK-ENG FR, IT, AT,
oMt g1, UK-ENG PT, FI
zadnymi UK-ENG
pFedpisy/doporucenimi
nejvyssi urovné

Zdroj: Eurydice.

Poznamky k jednotlivym zemim
Spojené kralovstvi (ENG): Od roku 2018/19 jiz neni nadale vyzadovano hodnoceni znalosti anglictiny jako dalSiho jazyka.
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Druha cast této zpravy analyzovala politiky a opatfeni nejvy$8i urovné v deseti vzdélavacich
systémech tykajici se zalezitosti, které pfimo souviseji s integraci zakd-migrantd do $kol. Patfi sem
pocate¢ni hodnoceni znalosti a dovednosti nové prfichozich ZzakG-migrantl, vyuka a uceni
vyu€ovaciho i domaciho jazyka (jazyku), rozvoj studijnich i socioemocionalnich dovednosti zakd,
poskytovani interkulturniho vzdélavani, podpora ucitelt a Feditell kol a zapojeni rodi€u i Sirsi Skolni
komunity.

Pro analytické ucely byly tyto aspekty zkoumany ve vztahu ke dvéma zastfeSujicim dimenzim —
jazykové a kulturni rozmanitosti a pfistupu k naplfiovani potfeb zaku-migrantl. Pfestoze byly tyto dvé
dimenze analyzovany oddélené, neznamena to, ze je néktera z nich dllezitéjSi nez druha, nebo ze
jedna mlze byt vynechana. Jsou to dvé strany téze mince.

Byla predstavena Siroka Skala odborné literatury zaloZzené na vyzkumech, ktera zdUrazfiuje vyznam
kazdé zkoumané oblasti. Je tedy ziejmé, ze k tomu, aby bylo mozné komplexné a systematicky resit
integraci zakd-migrantt do Skol, je tfeba vénovat zvySenou pozornost vSem oblastem.

Je tfeba poznamenat, Ze obecny kontext, v némz vzdélavaci systémy funguji, ma nepochybné vliv na
povahu politik a opatfeni, ktera jsou pfedmétem zkoumani na nejvyssi Urovni. Kontextové faktory
zahrnuji politické priority viad, zemé plvodu migrantll a také specifické charakteristiky daného
vzdélavaciho systému, jako je stupen (de)centralizace. V této analyze vSak nebylo mozné vSechny
tyto kontextové faktory zohlednit.

Obrazek 11.4.1, ktery predstavuje prehled vysledkd analyzy, znazorriuje ddraz, ktery kladlo vSech
deset vzdélavacich systémua na dvé hlavni dimenze — jazykovou a kulturni rozmanitost a komplexni
pristup k ditéti. Finsko a Svédsko se vyznaduji tim, Ze vénuji velkou pozornost ob&ma dimenzim.
S ohledem na dimenzi rozmanitosti vyvinuly oba vzdélavaci systémy specificky plan vyuky
vyuéovaciho jazyka jako dalSiho/druhého jazyka. Podle tohoto programu muzZe postupovat kazdy zak
po celou dobu svého Skolniho vzdélavani. Oba vzdélavaci systémy také vytvofily kurikulum pro vyuku
domaécich jazyk(. Ve Svédsku jsou domaci jazyky zak( soudasti komplexniho procesu hodnoceni,
ktery kazdy nové pfichozi zak-migrant podstoupi pfi zahajeni Skolni dochazky. Ve Finsku se toto
vyu€ovani kona v ramci vzdélavaciho programu, ktery podporuje vicejazyénost pro viechny zaky
a zvySuje jazykové povédomi zakl. Néktefi ucitelé domacich jazykl jsou narozeni ve Finsku nebo ve
Svédsku a ziskavaji zde vzdélani. Kromé& toho organy vefejné spravy na mistni trovni poskytuiji
nabidku uciteld domaciho jazyka. A konec¢né, interkulturni vzdélavani ma silné postaveni v kurikulu
obou zemi — jako zastfeSujici princip ve Svédsku a jako prafezové téma ve Finsku. V této oblasti byly
v roce 2018 poskytnuty zvlastni finanéni prostfedky na poradani kurz dal$iho vzdélavani zamérenych
na kulturni rozmanitost, v€etné interkulturniho vzdélavani.

Finsko i Svédsko maji také velmi obsahlé politiky a opatfeni tykajici se komplexniho pfistupu k ditéti.
Vychazeji z holistického pfistupu (tj. uspokojovani studijnich i socioemocionalnich potfeb nové
prichozich zakd-migrantll) k pocate¢nimu hodnoceni a zdUraziuji, ze psychosocialni podpora
nabizena ve $kolach by méla byt zaméfena na specifické potfeby zaku-migrantil. Ve Svédsku oficialni
dokumenty doporuduji, aby byla dodateC¢na podpora vzdélavani a podpora socidlni integrace
poskytovana prostfednictvim mimos8kolnich aktivit, zatimco finské kurikulum povaZuje rozvoj
socioemocionalnich dovednosti za prifezovou kompetenci. Finské i Svédské nejvyssi organy v oblasti
vzdélavani organizuji nebo podporuji aktivity dalSiho vzdélavani zaméfené na zlepSovani schopnosti
svych ugiteld realizovat v t&chto oblastech komplexni pfistup k ditéti. Ve Svédsku existuje kurz dal$iho
vzdélavani, jehoz cilem je zvysit povédomi feditell kol o komplexnich potfebach zakG-migrantd.
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Politiky a opatreni v Némecku

Obrazek 11.4.1: Diraz politik na jazykovou a kulturni
(Braniborsko) a zejména v Rakousku jsou

rozmanitost a komplexni pfistup k ditéti, primarni = . 150
vzdélavani, veobecné sekundarni vzdélavani a odborné vyrazné v oblasti diverzity, ale nevynikaji,
vzdélavani (ISCED 1-3), 2017/18 pokud jde o komplexni pFistup k ditéti.

Nejvy8Si organy Skolské spravy v obou
vzdélavacich systémech poskytuji vyuku
domaciho jazyka, v Rakousku vyvinuli

ES zvlastni kurikulum. V obou zemich jsou

(Braniborsko) (Katalansko) néktefi ucitelé domacich jazyk( narozeni
v pfislusnych zemich, a proto tam i

Sl ziskavaji  vzdélani. Nabidku ugitelt

doméaciho jazyka feSi vefejné organy kazdé
zemeé na urovni spolkovych zemi. Vyuka
vyu€ovaciho jazyka je navic v obou zemich
vyrazné cilena. Jazykové povédomi se
vyucuje jako prifezova kompetence napfi¢

Rozmér rozmanitosti > €& Rozmér komplexniho celym kurikulem a zaci si uvédomuiji riizné
pristupukditéti inqyistické slozky jazyka i to, jak funguje
jeho struktura. V Rakousku musi byt od
roku 2018 vSichni zaci (rodili i migranti),
ktefi vstupuji do Skolského systému, standardizovanym zplsobem hodnoceni v némciné. A konecné,
interkulturni vychova funguje jako prufezové téma v Némecku (Braniborsko) a v Rakousku.

Zdroj: Eurydice.

Na rozdil od situace v Némecku (Braniborsko) a v Rakousku nejsou politiky a opatfeni tykajici se
rozmanitosti ve Spanélsku (Katalansko) vyrazné, vzdélavaci systém vsak vynika svym komplexnim
pristupem k ditéti. Ddraz je zde kladen na komplexni potfeby Zaku-migrantd v riznych oblastech,
véetné jejich pocatecniho a prubézného hodnoceni, opatfeni na podporu vzdélavani poskytovana ve
tfidé i mimo ni a poskytovani cilené psychosocialni podpory. Schopnost ucitelt fesit nejen studijni, ale
i socioemocionalni potfeby zakG-migrantl, je navic podporovana prostfednictvim aktivit dal$iho
vzdélavani organizovanych nebo podporovanych nejvy$$imi organy Skolské spravy. V oficialnich
dokumentech je kladen dlraz na spolupraci uciteld a $kol s rodi¢i zakd-migrantd is mistnimi
organizacemi, aby byly naplnény studijni a socioemocionalni potfeby zaku.

Z hlediska komplexniho pristupu k ditéti je Spanélsko (Katalansko) nasledovano Portugalskem
a Slovinskem. | kdyz tyto systémy vzdélavani rovnéz nevynikaji, pokud jde o rozmér rozmanitosti,
jejich politiky a opatfeni se zabyvaji komplexnimi potfebami Zakud-migrantli alespori v nékterych
ohledech. V Portugalsku jsou socioemocionalni potfeby zakud-migrantd brany v Gvahu pfi pocatecnim
hodnoceni a poskytovani nasledné podpory uceni v béznych tfidach. Kromé toho je celkova pohoda
zakld-migrantd, vCetné jejich pocitu, ze jsou pfijimani, prvkem, kterym se zabyva kompetenéni ramec
pro pfipravné vzdélavani uciteld. Ve Slovinsku jsou kompetence uciteld souvisejici s komplexnimi
potfebami zakud-migrantll podporovany jak prostfednictvim kompetenéniho ramce pro pfipravné
vzdélavani ucitell, tak prostfednictvim pFisluSnych aktivit dalSiho vzdélavani uciteld. Oficialni
dokumenty navic doporucuji spolupraci s rodi¢i na podporu studijniho a socioemocionalniho rozvoje a
pohody zakau.

Francie a Spojené kralovstvi (Anglie) vyvinuly zvlastni politiky a opatfeni na podporu vyuky
vyu€ovaciho jazyka. Napfiklad ve Spojeném kralovstvi (Anglie) se od vSech ucitelll o¢ekava, Zze budou
u vS8ech zakl rozvijet mluveny jazyk, Cteni, psani i slovni zasobu jako nedilnou soucast kazdého
predmétu. U zakl s angli¢tinou jako dalSim jazykem se oCekava, ze ucitelé naplanuji moznosti vyuky
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tak, aby jim pomohli anglictinu rozvijet. Ve Francii narodni kurikulum vyslovné uvadi, Zze kazdy ucitel
by mél byt jazykovym vzorem pro viechny Zaky. Kromé toho maji nejvyssi organy v oblasti vzdélavani
definovany Urovné kompetenci pro uUcCely priibézného hodnoceni jazykovych dovednosti zak-
migrantd ve francouzstiné.

Oficialni dokumenty v Italii zdaraznuji diilezitost vzdélavani a podpory, zejména s pomoci zakl druhé
generace, ktefi plsobi jako privodci nebo tutofi pro nové pfichozi zaky-migranty. Podporovany jsou
také mimoskolni aktivity jako prostfedek na podporu uceni a socialni integrace zaku-migrantl, a to
i prostfednictvim zapojeni rodin zakd.
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l. Definice

Asistent pedagoga: podpurny pracovnik (nebo pIné kvalifikovany ugitel), ktery pomaha uciteli ve tfidé
poskytovat podporu zakim.

Celoskolni pristup: odkazuje na kombinaci politickych pfistupl a iniciativ k feSeni znevyhodnéni ve
vzdélavani, v jehoz ramci se celd skolni komunita (feditelé Skol, ucitelé a dalSi zaméstnanci, Zaci,
rodiCe a rodiny) zapojuje do solidarnich, spoleénych aktivit zalozenych na spolupraci, spole¢né
s externimi zainteresovanymi stranami, odborniky a sluzbami.

Dalsi vzdélavani (uéiteltl): oznacuje dalsi vzdélavani ucitell probihajici pfi préaci, které jim umoznuje
rozSifovat, rozvijet a aktualizovat své znalosti, dovednosti a postoje. Mize byt formalni i neformaini a
muze zahrnovat jak pfedmétovou, tak pedagogickou slozku. Nabizeji se razné formy, napfiklad kurzy,
seminare, vzajemné hospitace a podpora z ucitelskych siti. V urCitych pfipadech mohou aktivity
dal8iho vzdélavani vést k dopliujicim kvalifikacim.

Déti a mladi lidé z prostfedi migranti: zde odkazuje na nové pfichozi/prvni generaci, druhou
generaci nebo vracejici se déti a mladé lidi-migranty. Jejich dlivody k migraci (napf. ekonomické nebo
politické) mohou byt rizné, stejné jako jejich pravni status — mohou to byt obcané, rezidenti, zadatelé
0 azyl, uprchlici, nezletilé osoby bez doprovodu nebo nelegalni migranti. Jejich pobyt v hostitelské
zemi muze byt kratkodoby ¢&i dlouhodoby a mohou nebo nemuseji mit pravo zapojit se do formalniho
vzdélavaciho systému hostitelské zemé. Ve zpravé jsou zohledhovany déti a mladi lidé-migranti ze
zemi EU i mimo ni, ale zafazeny nejsou osoby z etnickych mensin, které jiz v hostitelské zemi ziji déle
neZ po dvé generace (rovnéz viz Zaci-migranti).

Diferencované vyuéovani a hodnoceni: (znamé také jako diferencované uceni, nebo v oblasti
vzdélavani jednoduse diferenciace) je vyu€ovaci pfistup, ktery znamena vyucovani zaka s rliznymi
schopnostmi ve stejné tfidé prostfednictvim riznych zplsob( uceni, pokud jde o obsah, formulovani
nebo porozuméni myslenkam. Znamena také vytvareni ucebnich materidld a hodnoticich
nastroju/materiall, které umozni vSem zakum ve tfidé ucit se efektivné, nezavisle na rozdilech v jejich
schopnostech.

Domaci jazyk: je jazyk, kterym vétSinou mluvi Zaci-migranti doma. LiSi se od vyucovaciho jazyka
pouzivaného ve Skole. Ve vétsiné pfipadul je domaci jazyk také prvnim ¢i matefskym jazykem zakad.

Formativni hodnoceni: oznacuje hodnoceni pokroku zaku v pribéhu studia. Jeho hlavnim cilem je
identifikovat vzdélavaci potfeby a odpovidajicim zplsobem upravit vyuku a ucéeni. Formativni
hodnoceni je obvykle pfipravovano a zadavano uciteli, ale mize mit také formu celostatniho testu.

Individualni podpora vzdélavani: klade si za cil reagovat na individualni potfeby zakua, aby bylo
dosazeno ocekavanych vysledkd uceni. Stavi v procesu vyuky do stfedu zajmu zaky a snazi se
poskytovat feSeni Sita na miru, jez odpovidaji individualnim potfebam.

Interkulturni mediator: osoba, ktera podporuje integraci zakd-migrantl do Skoly. Mize mit také
tlumocnické a prekladatelské povinnosti, napfiklad na schizkach rodiéu s uciteli a/nebo v oblasti
rozvijeni vazeb mezi zaky, domovem, Skolou a obecné&ji i mistni komunitou.

Interkulturni vzdélavani (a aktivity): podporuje pochopeni rdznych lidi a kultur. Zahrnuje vyuku,
ktera pfijima a respektuje normalitu rozmanitosti ve vSech oblastech Zivota. Snazi se prozkoumat,
prezkoumat a zpochybnit vSechny formy stereotypl a xenofobie a sou€asné podporovat rovné
pFilezitosti pro vSechny.
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Jazykové povédomi: tyka se citlivosti osoby na védomé uvédomovani si povahy jazyka a jeho ulohy
v lidském zivoté (Donmall, 1985). Jinymi slovy, lidé si maji uvédomovat, ze jazyk je formalnim
systémem s vlastnimi pravidly a Zze jeho pouziti se liSi podle situace a ucelu (napfiklad omluva pfiteli
versus omluva manazerovi, pfesvédCovani vlastniho bratra versus presvédCovani ufednika mistni
spravy).

Kompenzaéni vzdélavani: zde odkazuje na programy, které pomahaji mladym lidem ve véku
povinné Skolni dochazky, ktefi z riznych divodl nikdy nenavstévovali nebo predcasné opustili Skolu,
aby ziskali rovnocenné vzdélani.

Komplexni pristup k ditéti: vyzaduje pfijeti holistického pfistupu ke vzdélavani. Znamena to vytvorit
pro uc€eni prostfedi, které podporuje rozvoj nejen teoretickych znalosti a dovednosti, ale také
socioemocionalnich kompetenci a pohody jednotlivych zakl. Jeho cilem je zaijistit, aby kazdé dité bylo
zdraveé, zabezpectené, zapojené, podporované a motivované.

Mimoskolni aktivity: jsou aktivity probihajici ve Skolach nebo se Skolami souvisejici, ale mimo bézné
vyu€ovani a mimo pravidelny rozvrh hodin. Tyto aktivity jsou obvykle dobrovolné.

Mistni urady: maji odpovédnost v nizSich nez regionalnich Uzemnich oblastech. Mohou se skladat
z volenych zastupcl, nebo mohou byt spravnimi pobo¢kami centralnich aradu.

Monitorovani: zde odkazuje na proces shromazdovani a analyzy informaci za ucelem kontroly
fungovani systému ve vztahu k cililm a normam a umoznéni provedeni nezbytnych zmén. Rozsah
pouzitych udaju mize zahrnovat napfiklad vysledky autoevaluace $koly, externi zkousky nebo jina
narodni hodnoceni, specialné pfipravené ukazatele vykonnosti nebo vysledky mezinarodnich
hodnoceni (v€etné Setfeni PIRLS, TIMSS, PISA atd.).

Nejvyssi uroven (organu, fidicich dokumentd atd.): nejvy$$i Uroven organt odpovédnych za
vzdélavani v dané zemi, obvykle na narodni (statni) Grovni. V pfipadé Belgie, Némecka, Spanélska
a Spojeného kralovstvi viak za vSechny nebo vétSinu oblasti souvisejicich se vzdélavanim odpovidaji
v uvedeném poradi Communautés, Ldnder, Comunidades Auténomas a povérené spravni organy.
Proto jsou tyto spravni organy povazovany za organy nejvySSi Urovné pro oblasti, za které jsou
odpovédné, zatimco pro oblasti, ve kterych sdileji odpovédnost s organy na narodni (statni) urovni,
jsou za organy nejvySSi urovné povazovany organy oba. Ve studii jsou politické dokumenty
(tj. nafizeni, doporuceni, strategie, akcni plany, fidici materialy atd.) vydavané nejvys$Simi organy
Skolské spravy oznacovany jako ,oficialni dokumenty“. V zavislosti na jejich statusu maze i nemusi byt
povinné se jimi Fidit.

Nezletilé osoby bez doprovodu: déti a mladi lidé (povaZovani podle narodnich predpist za
nezletilé), ktefi se narodili mimo zemi svého soucasného pobytu a ktefi pfijeli do hostitelské zemé bez
doprovodu odpovédné dospélé osoby, nebo byli po vstupu do hostitelské zemé& opusténi.

Nové prichozi zaci-migranti: zde odkazuje na déti a mladé lidi-migranty, ktefi pfi vstupu do
formalniho vzdélavaciho systému hostitelské zemé mohou ziskat pravo na dal$i podpurna opatfeni,
ktera by jim pomohla zaclenit se do Skol (napfiklad pfipravné tfidy, dalSi hodiny vyu€ovaciho jazyka
atd.). Casovy ramec pro oznadovani téchto déti a mladych lidi jako ,nové pfichozich zakd-migrantd”
a poskytovani dalSich podpUrnych opatfeni se v jednotlivych zemich lisi.

Odpovédnost mistnich organt/Skol: znamend, Ze podle oficialnich dokumentt nejvySsi organy
v oblasti vzdélavani deleguji povinnost rozhodovat v této politické oblasti na mistni organy nebo Skoly.
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Pocatecni hodnoceni: zde odkazuje na hodnoceni predchoziho vzdélani zaku-migrantd (znalosti,
dovednosti a kompetenci) a podporu jejich potfeb, pokud jde o jazyky, uceni ostatnich prfedmétl
a socioemocionalni pohodu pfi jejich prvnim vstupu do Skoly v hostitelské zemi.

Podpora vyuky ve formé skupin: zde odkazuje na formu dodate¢né podpory vzdélavani
poskytované (malym) skupinam zakl za uc¢elem dosazeni o¢ekavanych vysledkl uceni.

Posouzeni dopadu: tyka se narodnich zprav, vyzkumu a analyz toho, ,co funguje“, které byly
provedeny nebo zadany oficialnimi vzdélavacimi organy. K posouzeni dopadu politiky nebo opatreni
mohou byt také pouzity rGzné typy vyzkumU nebo analyz, vcetné experimentalnich studii
shromazdujicich data ze Skol, jinych vyzkumu vefejnych agentur, univerzit nebo expertnich skupin.

Povoleni k pobytu: povoleni k pobytu v hostitelské zemi vydané narodnimi organy, které je platné
nejméné 3 mésice. V pfipadé ¢lenského statu EU povoleni k pobytu umoznuje statnim prislusnikiim
tretich zemi legalné pobyvat na jeho uzemi. Povoleni k pobytu mohou byt vydavana za ucelem
vzdélavani, z rodinnych, pracovnich, azylovych nebo jinych divodl, ale nemusi nutné zahrnovat
pracovni povoleni.

Pripravné tridy: jsou samostatné tfidy nebo hodiny pro nové pfichozi Zaky-migranty, kterym je
poskytovana intenzivni vyuka jazyka a v nékterych pfipadech pfizplsobené ucebni osnovy pro jiné
pfedméty se zamérem pripravit je na rychly pfechod do bé&Znych tfid. Zaci mohou navs$tévovat
pfipravné tfidy pouze na nékteré hodiny (pfi€emz se béhem dne ucastni dalSiho vyu€ovani v béznych
tfidach), nebo po cely den, obvykle po omezenou dobu, nez budou pIné integrovani do bé&znych tfid
s ostatnimi zaky. V zavislosti na zemi mohou byt tyto tfidy také oznaCovany jako ,uvodni®,
,pfechodové* nebo ,pfijimaci*.

Pripravné vzdélavani ugcitelti: zahrnuje jak uUvodni vSeobecné vzdélavani, tak i odbornou
pedagogickou pfipravu. Obecna slozka poskytuje budoucim ucitelm dikladnou znalost jednoho nebo
vice pfedmétll i ziskani SirSiho vzdélavani, zatimco odborna ¢ast jim poskytuje teoreticky i prakticky
pohled na jejich budouci povolani. Kromé kurzd psychologie a vyu€ovacich metod obvykle zahrnuje
neplacenou praxi ve Skolach. Pripravné vzdélavani uciteld nezahrnuje fazi uvadéni do praxe,
s vyjimkou pfipadU, kdy odborna praxe probiha pouze béhem této faze.

Psychosocialni podpora: zde odkazuje na rlizné sluzby poskytované ve $kolach nebo na $koly,
jejichz cilem je podpofit zaky-migranty (a jejich rodiny), aby se vyrovnali s t€Zkostmi. MUze se zabyvat
jejich emocionalnimi/dusevnimi, fyzickymi/zdravotnimi, socialnimi &i jinymi potfebami a ma za cil
vybudovat u déti odolnost. MUze byt poskytovana béhem pfijimaci faze nebo v prabéhu Skolni
dochazky ditéte.

Ridici dokumenty (materialy): jsou oficialni dokumenty nebo vyhlagky nejvy$sich organti $kolské
spravy na podporu ucitelt a Skol pfi zavadéni definovanych cild.

Socioemocionalni kompetence: odkazuje na soubor znalosti a dovednosti podporujicich schopnost
déti zvladat emoce a pratelstvi, feSit problémy a vyrovnavat se s obtiZzemi. Jsou to zakladni Zivotni
dovednosti, které podporuji pohodu a duSevni zdravi. Déti, které maji rozvinuté socioemocionalni
kompetence, se snaze fidi samy, navazuji vztahy s ostatnimi, feSi konflikty a pfemysli pozitivné
0 sobé i o svété kolem sebe.

Strategie: oficidlni politicky dokument vytvofeny organy nejvy3Si Urovné ve snaze dosahnout
celkového cile. Strategie m{ize zahrnovat vizi, stanoveni Ukoll a cilt (kvalitativnich a kvantitativnich),
popis procesu, pfisluSsnych organu a odpovédnych osob, identifikace zdroju financovani, doporuceni
atd.
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(Skolni) odborné vzdélavani: zde odkazuje na sméry vzdélavani na Grovni ISCED 2 nebo 3, které
zahrnuji alespon ¢astecné vzdélavani ve skole, které se mlze stfidat s obdobimi odborné praxe na
pracovisti. Tyto programy se mohou uskute¢fiovat ve Skolach nebo v jinych vzdélavacich institucich.

Ucitel nejazykového predmétu: ucitel jiného pfedmétu nez jazyk.

Vracejici se zaci-migranti: déti a mladi lidé, ktefi se vraceji do zemé, jejimiz jsou ob&any, poté, co
pobyvali v jiné zemi jako zahraniéni migranti, a ktefi se U€astni formalniho vzdélavani ve vzdélavacim
systému své zemé.

Vyuéovaci jazyk vyu€ovany jako druhy/dalsi jazyk: oznacuje vyuku vyu€ovaciho jazyka pro Zaky,
pro néz dany jazyk neni jejich prvnim/doméacim jazykem.

Zaci-migranti (nebo zaci z prostredi migranti): zde oznaduje déti a mladé lidi z prostfedi migrant,
ktefi se uCastni formalniho vzdélavani ve vzdélavacim systému hostitelské zemé.

Zaci-migranti druhé generace: jsou déti a mladi lidé narozeni v zemi svého aktualniho pobytu,
jejichz alespon jeden rodi¢ (prvni generace) se narodil v zahrani€i, a ktefi se uc€astni formalniho
vzdélavani ve vzdélavacim systému hostitelské zemé.

Zaci-migranti prvni generace: jsou déti a mladi lidé narozeni mimo hostitelskou zemi (zemi jejich
aktualniho pobytu), jejichz rodiCe se také narodili mimo hostitelskou zemi a ktefi se u€astni formainiho
vzdélavani ve vzdélavacim systému hostitelské zemé.

Zadatelé o azyl: osoby, které podaly Zadost o mezinarodni ochranu nebo déti Zadatele, které byly do
zadosti zahrnuty.

Il. Klasifikace ISCED

Mezindrodni norma pro klasifikaci vzdélavani (ISCED - International Standard Classification of
Education) byla vyvinuta s cilem usnadnit srovnavani statistickych Gdaji a ukazatell tykajicich se
vzdélavani v jednotlivych zemich na zakladé jednotnych a mezinarodné dohodnutych definic. ISCED
zahrnuje vesSkeré organizované a dlouhodobé vzdélavani déti, mladych lidi a dospélych, v€etné osob
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, bez ohledu na instituce nebo organizace, které je poskytuji,
nebo na formu, v jaké jsou poskytovany. Prvni sbér statistickych udaji na zakladé nové klasifikace
(ISCED 2011) probéhl v roce 2014 (text a definice pfevzaty z UNESCO, 1997,
UNESCO/OECD/Eurostat, 2013 a Statisticky ufad UNESCO/UNESCO, 2011).

ISCED 0: Preprimarni vzdélavani

Programy na arovni O (preprimarni), definované jako pocatecni faze organizované vyuky, jsou uréeny
pfedevsim k tomu, aby velmi malé déti uvedly do prostiedi Skolniho typu, tj. aby vytvofily most mezi
domovem a prostfedim Skoly. Po ukonéeni téchto program( déti pokracuji ve vzdélavani na Urovni 1
(primarni).

Programy na urovni ISCED 0 pro skupinu déti zpravidla probihaji ve Skolach nebo v jinych institucich
(napfiklad v centru, v komunité, doma).

Obsah program(l vzdélavani v raném détstvi (Urovern ISCED 010) je zaméfeny na mensSi déti (ve véku
do 2 let). Preprimarni vzdélavani (rover ISCED 020) je ur¢eno pro déti od nejméné 3 let véku.
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ISCED 1: Primarni vzdélavani

Primarni vzdélavani obsahuje vyukové a vzdélavaci aktivity, které jsou obvykle navrzeny tak, aby
poskytly zakim zakladni dovednosti ve &teni, psani a pocitani (tj. ¢tenafskou a matematickou
gramotnost). Vytvari pevny zaklad pro u€eni a porozuméni klicovym oblastem védéni a podporuje
osobni rozvoj, a to vramci pfipravy na niz8i sekundarni vzdélavani. Poskytuje zakladni vzdélani
s nepatrnou specializaci (pokud vibec néjakou).

Vzdélavani na této Urovni se zpravidla zahajuje ve véku 5 az 7 let, ve vSech zemich je povinné
a obvykle trva Ctyfi az Sest let.

ISCED 2: Niz8i sekundarni vzdélavani

Programy na urovni ISCED 2 (neboli niz8i sekundarni vzdélavani) obvykle vychazeji ze zdkladnich
procest vyuky a uceni, které zacinaji na Urovni ISCED 1. Vzdélavacim cilem obvykle je polozit
zaklady pro celozivotni uc€eni a osobni rozvoj, ktery pfipravi zaky na dalSi moznosti vzdélavani.
Programy na této urovni jsou obvykle organizovany v ramci vice tematicky orientovaného kurikula a
seznamuji s teoretickymi poznatky napfi¢ Sirokou Skalou pfedméta.

Zéci zpravidla na tuto Groven vstupuji ve véku 11 nebo 12 let a obvykle konéi ve véku 15 nebo 16 let,
coz Casto odpovida ukonceni povinné Skolni dochazky.

ISCED 3: Vy$Si sekundarni vzdélavani

Programy na urovni ISCED 3 (neboli vy8si sekundarni vzdélavani) jsou zpravidla koncipovany tak,
aby vedly k ukonceni sekundarniho vzdélavani a aby pfipravovaly na vzdélavani terciarni, nebo
poskytovaly dovednosti potfebné pro zaméstnani, pfipadné oboji. Vzdélavani na této dUrovni nabizi
zakum vice oborl, specializaci a Uzeji zaméfenych programi neZz na niz8i sekundarni urovni
(ISCED 2). Jsou diferencovanéjsi, s Sirsi Skalou moznosti a sméru.

Vzdélavani na této urovni zpravidla zacina po ukonceni povinného vzdélavani. Vstupnim vékem je
vétSinou 15 nebo 16 let. Obvykle je nutna vstupni kvalifikace (napfiklad ukon€eni povinné Skolni
dochazky) nebo jiné minimalni pozadavky. Trvani trovné ISCED 3 se pohybuje od dvou do péti let.

ISCED 4: Postsekundarni neterciarni vzdélavani

Postsekundarni neterciarni programy navazuji na sekundarni vzdélavani a poskytuji vyukové
a vzdeélavaci aktivity pfipravujici na vstup na trh prace a/nebo do terciarniho vzdélavani. Obvykle se
zameéfuji na zaky, ktefi absolvovali vy$Si sekundarni uroven (uroven ISCED 3), ale chtéji zlepSit své
na vy38Si sekundarni urovni, nebot obvykle slouzi spiSe k rozSifeni nez prohloubeni znalosti,
dovednosti a kompetenci. Nedosahuiji proto tak vysoké urovné obtiznosti, jaka je typicka pro programy
terciarniho vzdélavani.

ISCED 5: Kratky cyklus terciarniho vzdélavani

Programy na urovni ISCED 5 predstavuji kratky cyklus terciarniho vzdélavani a jsou c&asto
koncipovany tak, aby ucastnikim poskytovaly profesni znalosti, dovednosti a kompetence. Obvykle
jsou prakticky zaméfrené, pracovné orientované a pfipravuji studenty pro vstup na trh prace. Tyto
programy v§ak mohou také umozniovat pfistup k jinym programim terciarniho vzdélavani.

Teoreticky zaméfené programy terciarniho vzdélavani na niz8i nez bakalarské ¢i odpovidajici urovni
jsou rovnéz klasifikovany jako uroven ISCED 5.
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ISCED 6: Bakalarska nebo odpovidajici Uroven

Programy na urovni ISCED 6 odpovidaji bakalafské nebo ekvivalentni Urovni a byvaji koncipovany
tak, aby ucastnikim poskytovaly stfedné pokrocilé teoretické a/nebo profesné zaméfené znalosti,
dovednosti a kompetence vedouci k ziskani prvniho stupné vysokoskolského vzdélani nebo
odpovidajici kvalifikace. Programy na této Urovni jsou obvykle teoreticky zaméfené, ale mohou
zahrnovat i praktické prvky a informace o poznatcich v oblasti vyzkumu a/nebo o nejlepSich postupech
z praxe. Programy na urovni ISCED 6 tradi€né nabizeji univerzity a odpovidajici vysoké skoly.

ISCED 7: Magisterska nebo odpovidajici Uroven

Programy na urovni ISCED 7 odpovidaji magisterské nebo ekvivalentni urovni a byvaji uréeny k tomu,
aby Ucastnikim poskytly pokrocilé teoretické a/nebo profesné zamérené znalosti, dovednosti
a kompetence vedouci k ziskani druhého stupné vysokoSkolského vzdélani nebo odpovidajici
kvalifikace. Vyznamna slozka téchto programd mize byt zaloZzena na vyzkumu, ale nevede k udéleni
titulu doktora. Programy na této urovni jsou zpravidla teoreticky zaméfené, ale mohou zahrnovat
i praktické prvky a informace o poznatcich v oblasti vyzkumu a/nebo o nejlepSich postupech z praxe.
Tradi¢né je nabizeji univerzity a dalSi vysoké $koly.

ISCED 8: Doktorska nebo odpovidajici Uroven

Programy na urovni ISCED 8 odpovidaji doktorské nebo ekvivalentni Urovni a jsou primarné uréeny
k ziskani védecké kvalifikace zalozené na pokrocilém vyzkumu. Tyto programy jsou zaméfeny na
studium na pokrocilé urovni a na originalni vyzkum a obvykle jsou nabizeny pouze vysokymi Skolami
orientovanymi na vyzkum, tj. univerzitami. Doktorské programy existuji jak v akademické, tak
v profesni oblasti.

Vice informaci o klasifikaci ISCED naleznete na adrese:
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-
isced-2011-en.pdf [cit. v Eervnu 2018].

172


http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf

BIBLIOGRAFIE

Ahad, A., Benton, M., 2018. Mainstreaming 2.0. How Europe's Education Systems can Boost Migrant
Integration. Integration Futures Working Group. Migration Policy Institute Europe. [pdf] Dostupné na:
https://www.migrationpolicy.org/sites/default/files/publications/EduMainstreaming2.0-FINAL.pdf

[cit. 6. Cervna 2018].

Allen, K., Kern, M.L., 2017. School Belonging in Adolescents. Theory, Research and Practise.
Springer Briefs in Psychology. [pdf] Dostupné na:
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2F978-981-10-5996-4.pdf [cit. 6. Cervna 2018].

Arnot, M., Pinson, H., 2005. The education of asylum-seeker and refugee children: A study of LEA and
school values, policies and practices. Cambridge: Faculty of Education, University of Cambridge. [pdf]
Dostupné na: https://www.educ.cam.ac.uk/people/staff/arnot/AsylumReportFinal.pdf

[cit. 15. kvétna 2018].

Axelsson, M., Magnusson, U., 2012. Flersprakighet och kunskapsutveckling. In: K. Hyltenstam,
M. Axelsson and |. Lindberg, eds. Flersprékighet — en forskningséversikt. (Vetenskapsradets
rapportserie 5: 2012.) Stockholm: Vetenskapsradet, pp. 247-367.

Bailey, A.L. et al., 2007. Further specifying the language demands of school. In: A.L. Bailey, ed. The
language demands of school: Putting academic English to the test. New Haven, CT: Yale University
Press, pp. 103-156.

Basch, C.E., 2010. Healthier students are better learners: A missing link in school reforms to close the
achievement gap. Equity Matters: Research Review No. 6. [pdf] Dostupné na:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED523998.pdf [cit. 15. kvétna 2018].

Brunello, G., De Paola, M., 2017. School Segregation of Immigrants and its Effects on Educational
Outcomes in  Europe. EENEE  Analytical Report No. 30. [pdf] Dostupné na:
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/73d66b98-f738-11e6-8a35-
01aa75ed71a1/language-en [cit. 7. Cervna 2018].

Bunar, N., 2017. Migration and Education in Sweden: Integration of Migrants in the Swedish School
and Higher Education Systems. NESET 1l ad hoc question No 3/2017. [pdf] Dostupné na:
http://nesetweb.eu/wp-content/uploads/2016/02/Migration-and-Education-in-Sweden.pdf

[cit. 7. Cervna 2018].

Bush, B., 2011. Trends and innovative practices in multilingual education in Europe: An overview.
International Review of Education. Journal of Lifelong Learning, 57(5-6), pp. 541-549.

Campani, G., 2014. Intercultural curriculum in neo-nationalist Europe. Studi sulla formazione, [S.1],
pp. 77-97. [Online] Dostupné na: http://www.fupress.net/index.php/sf/article/view/15035
[cit. 5. Cervna 2018].

Cefai, C. et al., 2014. Circle time for social and emotional learning in primary school. Pastoral Care in
Education, 32(2), pp. 116-130.

Cefai, C., 2008. Promoting resilience in the classroom: A guide to developing pupils' emotional and
cognitive skills. London: Jessica Kingsley.

Council of Europe, 2015. The language dimension in all subjects. A handbook for curriculum
development and teacher training. [pdf] Dostupné na: https://www.ecml.at/coe-docs/language-
dimensions-subjects-EN.pdf [cit. 4. ervna 2018].

173


https://www.migrationpolicy.org/sites/default/files/publications/EduMainstreaming2.0-FINAL.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2F978-981-10-5996-4.pdf
https://www.educ.cam.ac.uk/people/staff/arnot/AsylumReportFinal.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED523998.pdf
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/73d66b98-f738-11e6-8a35-01aa75ed71a1/language-en
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/73d66b98-f738-11e6-8a35-01aa75ed71a1/language-en
http://nesetweb.eu/wp-content/uploads/2016/02/Migration-and-Education-in-Sweden.pdf
http://www.fupress.net/index.php/sf/article/view/15035
https://www.ecml.at/coe-docs/language-dimensions-subjects-EN.pdf
https://www.ecml.at/coe-docs/language-dimensions-subjects-EN.pdf

Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

Cummins, J., 2001. Bilingual Children's Mother tongue: Why is it important for education? [pdf]
Dostupné na: http://www.lavplu.eu/central/bibliografie/cummins_eng.pdf [cit. 12. ¢ervna 2018].

Cummins, J., Baker, C. and Homberger, N.H., 2001. An Introductory Reader to the Writings of Jim
Cummins. Bilingual Education and Bilingualism. Clevedon, England: Multilingual Matters.

Cummins, J., 2009. Transformative Multiliteracies Pedagogy: School-based Strategies for Closing the
Achievement Gap. Multiple Voices for Ethnically Diverse Exceptional Learners, 11 (2), pp. 38-56.

Cummins, J., 2012. The intersection of cognitive and sociocultural factors in the development of
reading comprehension among immigrant students. Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal,
25(8), pp- 1973-1990.

Donmall, B.G. ed., 1985. Language awareness. London: CLIT.

Duarte, J., 2011. Migrants' educational success through innovation: The case of the Hamburg bilingual
schools. International Review of Education. Journal of Lifelong Learning, 57(5-6), pp. 631-649.

Durlak, J.E. et al., 2011. The impact of enhancing students social and emotional learning: A meta-
analysis of school-based universal interventions. Child Development, 82(1), pp. 405-432.

Goodenow, C.,1993. Classroom belonging among early adolescent students: Relationships to
motivation and achievement. Journal of Early Adolescence, 13(1), pp. 21-43. [pdf] Dostupné na:
https://www.researchgate.net/ [cit. 7. Cervna 2018].

Ellis, E.M., 2012. Language awareness and its relevance to TESOL. University of Sydney Papers in
TESOL, 7, pp. 1-23.

European Commission, 2007. Commission staff working document 'Towards more knowledge-based
policy and practice in education and training', SEC (2007)1098.

European Commission, 2008. Green Paper - Migration & mobility: challenges and opportunities for EU
education systems. SEC(2008) 2173. COM(2008) 423 final. [Online] Dostupné na:
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/7a1f2071-3a01-4ced-aee9-
dbf9310f6da3/language-en [cit. 5. Cervna 2018].

European Commission. 2013. Study on education support to newly arrived migrant children.
Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Commission, 2015. Language teaching and learning in multilingual classrooms. [pdf]
Dostupné na: http://ec.europa.eu/assets/eac/languages/library/studies/multilingual-classroom_en.pdf
[cit. 25. Cervence 2018].

European Commission, 2017a. How culture and the arts can promote intercultural dialogue in the
context of the migratory and refugee crisis. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Commission, 2017b. Migrants in European schools. Learning and maintaining languages.
Thematic report from a programme of expert workshops and peer learning activities (2016-17). [pdf]
Dostupné na: https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/c0683c22-25a8-11e8-
ac73-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-67513028 [cit. 25. Cervence 2018].

European Commission, 2017c. Preparing teachers for diversity. The role of initial teacher education.
Final Report to DG Education, Youth, Sport and Culture of the European Commission. [pdf]
Dostupné na: https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/b347bf7d-1db1-11e7-
aeb3-01aa75ed71al/language-en [cit. 25. Cervence 2018].

174


http://www.lavplu.eu/central/bibliografie/cummins_eng.pdf
https://www.researchgate.net/
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/7a1f2071-3a01-4ced-aee9-dbf9310f6da3/language-en
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/7a1f2071-3a01-4ced-aee9-dbf9310f6da3/language-en
http://ec.europa.eu/assets/eac/languages/library/studies/multilingual-classroom_en.pdf
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/c0683c22-25a8-11e8-ac73-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-67513028
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/c0683c22-25a8-11e8-ac73-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-67513028
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/b347bf7d-1db1-11e7-aeb3-01aa75ed71a1/language-en
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/b347bf7d-1db1-11e7-aeb3-01aa75ed71a1/language-en

Bibliografie

European Commission, 2017d. Rethinking language education and linguistic diversity in schools.
Thematic report from a programme of expert workshops and peer learning activities (2016-17). [pdf]
Dostupné na: https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/de1c9041-25a7-11e8-
ac73-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-69196245 [cit. 25. Cervence 2018].

European Commission/EACEA/Eurydice/Cedefop, 2014. Tackling Early Leaving from Education. and
Training in Europe: Strategies, Policies and Measures. Eurydice and Cedefop Report. Luxembourg:
Publications Office of the European Union.

European Commission/EACEA/Eurydice, 2015. The Teaching Profession in Europe: Practices,
Perceptions, and Policies. Eurydice Report. [Cesky: Profese ugitele v Evrop&: praxe, nazory
a pristupy.] Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Commission/EACEA/Eurydice, 2017a. Compulsory Education in Europe — 2017/18.
Eurydice Facts and Figures. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Commission/EACEA/Eurydice, 2017b. Key Data on Teaching Languages at School in
Europe — 2017 Edition. Eurydice Report. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Commission/EACEA/Eurydice, 2017c. The Structure of the European Education Systems. —
2017/18. Schematic Diagrams. Eurydice Facts and Figures. Luxembourg: Publications Office of the
European Union.

European Commission/EACEA/Eurydice, 2017d. Support Mechanisms for Evidence-Based Policy-
Making in Education. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Commission/EACEA/Eurydice, 2018. Teaching Careers in Europe. Access, Progression
and support. Eurydice report. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

European Parliament. Directorate-General for Internal Policies. Policy Department B: Structural and
Cohesion Policies. Education and Culture, 2017. Research for CULT Committee - Migrant Education:
Monitoring and Assessment.Study. [pdf] Dostupné na: http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes
[STUD/2017/585903/IPOL_STU(2017)585903 EN.pdf [cit. 11. Fijna 2018].

Eurostat, 2018. Migrant integration statistics introduced. [Online] Dostupné na:
http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Migrant integration_statistics introduced
[cit. v Eervnu 2018].

Farrington, C.A., et al., 2012. Teaching adolescents to become learners — The role of non cognitive
factors in shaping school performance: A critical literature review. Chicago, IL: Consortium on Chicago
School Research. [pdf] Dostupné na: https://consortium.uchicago.edu/sites/default/files/publications/N
oncognitive%20Report.pdf [cit. 15. kvétna 2018].

Fass, D., Hajisoteriou, C. and Angelides, P., 2014. Intercultural education in Europe: policies,
practices and trends. British Educational Research Journal, 40(2), pp. 300-318.

Fisher, M., De Bell, D., 2007. Approaches to parenting. In: D., De Bell, ed. Public health practice and
the school-age population. London: Hodder Arnold. [pdf] Dostupné na: http://www.sirius-
migrationeducation.org/wp-content/uploads/2017/03/MPG-Back-to-School-Responding-to-the-needs-
of-newcomer-refugee-youth.pdf [cit. 23. bfezna 2018].

175


https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/de1c9041-25a7-11e8-ac73-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-69196245
https://publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/de1c9041-25a7-11e8-ac73-01aa75ed71a1/language-en/format-PDF/source-69196245
http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2017/585903/IPOL_STU(2017)585903_EN.pdf
http://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/STUD/2017/585903/IPOL_STU(2017)585903_EN.pdf
http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Migrant_integration_statistics_introduced
https://consortium.uchicago.edu/sites/default/files/publications/Noncognitive%20Report.pdf
https://consortium.uchicago.edu/sites/default/files/publications/Noncognitive%20Report.pdf
http://www.sirius-migrationeducation.org/wp-content/uploads/2017/03/MPG-Back-to-School-Responding-to-the-needs-of-newcomer-refugee-youth.pdf
http://www.sirius-migrationeducation.org/wp-content/uploads/2017/03/MPG-Back-to-School-Responding-to-the-needs-of-newcomer-refugee-youth.pdf
http://www.sirius-migrationeducation.org/wp-content/uploads/2017/03/MPG-Back-to-School-Responding-to-the-needs-of-newcomer-refugee-youth.pdf

Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

Gabrieli, C., Ansel, D. and Krachman, S. B., 2015. Ready to be counted: The research case for
education policy action on non-cognitive skills. Boston, MA: Transforming Education. [pdf]
Dostupné na: https://www.casel.org/wp-content/uploads/2016/06/ReadytoBeCounted Release.pdf

[cit. 15. kvétna 2018].

Garcia, O., 2009. Bilingual education in the 21t Century: A global perspective. Malden, MA and
Oxford: Basil/Blackwell.

Halinen, I., Harmanen, M. and Mattila, P., 2015. Making Sense of Complexity of the World Today:
Why Finland is Introducing Multiliteracy in Teaching and Learning. [pdf] Dostupné na:
https://www.oph.fi/download/173262 cidree yb 2015 halinen harmanen_mattila.pdf

[cit. 15. kvétna 2018].

Hamilton, P.L., 2013. It's not all about academic achievement: Supporting the social and emotional
needs of migrant worker children. Pastoral Care in Education, 31(2), pp. 173-190.

Hek, R., 2005. The experiences and needs of refugee and asylum seeking children in the UK:
A literature review. Nottingham: DFES Publications. [pdf]
Dostupné na: http://dera.ioe.ac.uk/5398/1/RR635.pdf [cit. 15. kvétna 2018].

Heppt, B. et al., 2014. The Role of Academic-Language. Features for reading comprehension of
language-minority students and students from low-SES Families. Reading Research Quarterly, 50(1),
pp. 61-82.

Herdina, P., Jessner, U., 2002. A dynamic model of multilingualism: Perspectives of change in
psycholinguistics. Clevedon: Multilingual Matters.

Herzog-Punzenberger, B., Le Pichon-Vorstman, E. and Siarova, H. Multilingual Education in the Light
of Diversity: Lessons Learned, NESET Il report. Luxembourg: Publications Office of the European
Union, 2017. [pdf] Dostupné na: http://nesetweb.eu/wp-content/uploads/2015/08/Multilingualism-
Report.pdf [cit. 25. Cervence 2018].

Huddleston, T., Wolffhardt, A., 2016. Back to school: Responding to the needs of newcomer refugee
youth.

Hunt, P et al., 2015. A Whole School Approach: Collaborative Development of School Health Policies,
Processes, and Practices. Journal of School Health, 85(11), pp. 802-809.

Hyltenstam, K., Milani, T., 2012. Flersprakighetens sociopolitiska och sociokulturella ramar. In:
K. Hyltenstam, M. Axelsson and |. Lindberg, eds. Flersprakighet — en forskningséversikt.
(Vetenskapsradets rapportserie 5:2012). Stockholm: Vetenskapsradet, pp. 17-152.

Jones, D.E., Greenberg, M., and Crowley, M., 2015. Early social-emotional functioning and public
health: The relationship between kindergarten social competence and future wellness. American
Journal of Public Health, 105(11), pp. 2283-2290.

Kirova, A., Prochner, L., 2015. Otherness in Pedagogical Theory and Practice: The Case of Roma.
Alberta Journal of Educational Research, 61(4), pp. 381-398.

Koehler, C., 2017. Continuity of learning for newly arrived refugee children in Europe. NESET Il ad
hoc question No. 1/2017.

Krachman, S.B, LaRocca, R. and Gabrieli, Ch., 2018. Accounting for the whole child. Educational
Leadership, pp. 28-34.

176


https://www.casel.org/wp-content/uploads/2016/06/ReadytoBeCounted_Release.pdf
https://www.oph.fi/download/173262_cidree_yb_2015_halinen_harmanen_mattila.pdf
http://dera.ioe.ac.uk/5398/1/RR635.pdf
http://nesetweb.eu/wp-content/uploads/2015/08/Multilingualism-Report.pdf
http://nesetweb.eu/wp-content/uploads/2015/08/Multilingualism-Report.pdf

Bibliografie

Lanas, M., 2014. Failing intercultural education? 'Thoughtfulness' in intercultural education for student
teachers. European Journal of Teacher Education, 37(2), pp. 171-182.

Le Pichon, E., 2016. New Patterns of migration. New needs. Draft Input Paper for Thematic Panel on
rethinking literacies and language learning in Brussels 11 July 2016.

Maslow, A.H., 1943. A Theory of Human Motivation. Originally published in Psychological Review, 50,
pp. 370-396.

Magnusson, U., 2013. Paradigms in Swedish as a Second Language — Curricula for Primary School
and Secondary School in Swedish as a Second Language. International Electronic Journal of
Elementary Education, 6(1), pp. 61-82.

Maslow, A.H., 1943. A theory of human motivation. Psychological Review, 50(4), 370-96. [pdf]
Dostupné na: http://psychclassics.yorku.ca/Maslow/motivation.htm [cit. 15. kvétna 2018].

Mariani, L., 1997. Teacher support and teacher challenge in promoting learner autonomy.
Perspectives: A Journal of TESOL ltaly, 2, pp. 15-18.

Moffitt, T.E. et al., 2011. A gradient of childhood self-control predicts health, wealth, and public safety.
Proceedings of the National Academy of Sciences, 108(7), pp. 2693-2698. Dostupné na:
http://www.pnas.org/content/108/7/2693 [cit. 15. kvétna 2018].

Network of Experts in Social Sciences and Education and Training 2008. Education and migration
strategies for integrating migrant children in European schools and societies. A synthesis of research
findings for policy-makers; An independent report submitted to the European Commission by the
NESSE network of experts.

Nilsson, J., Axelsson, M., 2013. "Welcome to Sweden...": Newly arrived students' experiences
0 pedagogical and social provision in introductory and regular classes. International Electronic Journal
of Elementary Education, 6(1), pp. 137-164.

Nilsson, J., Bunar, N., 2016. Educational responses to newly arrived students in Sweden:
Understanding the structure and influence of post-migration ecology. Scandinavian Journal of
Educational Research, 60(4), pp. 399-416.

OECD, 2004. Learning for tomorrow's world: First results from PISA 2003. Paris: OECD Publishing.
OECD, 2009. What works in immigrant education. Paris: OECD Publishing.

OECD, 2015. Immigrant students at school: Easing the journey towards integration. Paris: OECD
Publishing.

OECD, 2016. PISA 2015 Results (Volume 1): Excellence and Equity in Education. Paris: OECD
Publishing.

OECD, 2018. The Resilience of Students with an Immigrant Background. Factors that shape well-
being. OECD Reviews of Migrant Education. Paris: OECD Publishing.

Popov, O., Sturesson, E., 2015. Facing the pedagogical challenge of teaching unaccompanied
refugee children in the Swedish school system. Problems of education in the 21t centrury, 64, pp. 66-
74.

Porto, M., 2013. Language and intercultural education: an interview with Michael Byram. Pedagogies:
An International Journal, 8(2), pp. 143-162.

177


http://psychclassics.yorku.ca/Maslow/motivation.htm
http://www.pnas.org/content/108/7/2693

Integrace zakG-migranti do Skol v Evropé: narodni politiky a opatfeni

Reakes, A., 2007. The education of asylum seekers: Some UK case studies. Research in Education,
77(1), pp. 92-107.

Roffey, S., 2016. Building a case for whole-child, whole school wellbeing in challenging contexts.
Educational and Child Psychology, 33(2), pp. 30-42.

Rutter, J., 2006. Refugee children in the UK. Maidenhead, UK: Open University Press.

Santos, M.A. et al., 2016. Academic performance of native and immigrant students: A study focused
on the perception of family support and control, school satisfaction, and learning environment.
Frontiers in Psychology, 7 (1560).

Schnepf, S., 2007. Immigrants' educational disadvantage: an examination across ten countries and
three surveys. Journal of Population Economics, 20(3), pp. 527-545.

Sinkkonen, H.-M., Kyttala, M., 2014. Experiences of Finnish teachers working with immigrant students.
European Journal of Special Needs Education, 29(2), pp. 167-183.

Sirin, S.R., 2005. Socioeconomic status and academic achievement: A meta-analytic review of
research. Review of Educational Research, 75(3), pp. 417-453.

Slade, S., Griffith, D., 2013. A whole child approach to student success. KEDI Journal of Educational
Policy, Special issue, pp. 21-35.

Sugarman, J., Morris-Lange S. and McHugh, M. 2016. Improving Education for Migrant-Background
Students: a Transatlantic Comparison of School Funding. Washington D.C, Migration Policy Institute.

Svalberg, Agneta M-L., 2007. Language awareness and language learning. Language Teaching,
40 (4), pp. 287-308.

Taylor, S., Sidhu, R.K., 2012. Supporting refugee students in schools: What constitutes inclusive
education? International Journal of Inclusive Education, 16(1), pp. 39-56.

Thomas, W.P., Collier, V., 1997. School Effectiveness for Language Minority Students. Washington
DC: National Clearinghouse for Bilingual Education.

Trasberg, K., Kond, J., 2017. Teaching new immigrants in Estonian schools — Challenges for
a support network. Acta Paedagogica Vilnensia, 38, pp. 90-100.

Van Driel, B., Darmody, M. and Kerzil, J., 2016. Education policies and practices to foster tolerance,
respect for diversity and civic responsibility in children and young people in the EU. NESET Il report.
Luxembourg: Publications Office of the European Union.

Voight, A., Austin, G. and Hanson, T., 2013. A climate for academic success: How school climate
distinguishes schools that are beating the achievement odds (Full report). San Francisco: WestEd.
[pdf] Dostupné na: https:/ffiles.eric.ed.gov/fulltext/ED559741.pdf [cit. 15. kvétna 2018].

Weare, K., 2002. Promoting mental, emotional, and social health: A whole school approach. London: Routledge.

Wirén, E., 2013. Migrants in Education — what factors are important? A study of European countries
participating in TIMMS2007. Luxembourg: Publications Office of the European Union. [pdf]
Dostupné na: http://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC77646/Ibna25742enn.pdf

[cit. 15. kvétna 2018].

178


https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED559741.pdf
http://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC77646/lbna25742enn.pdf

PRILOHA

Kritéria stanovena na nejvyssi tirovni pouzivana k identifikaci déti a mladych lidi-migrantt, 2017/18 (obrazek 1.1.1)
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Zdroj: Eurydice. (*) Byvala jugoslavska republika Makedonie

Organy nejvyssi trovné koordinuijici politiky na podporu integrace zak(-migranti do vzdélavaciho procesu, 2017/18
(Zvlastni organ pro koordinaci politik v oblasti integrace, obrazek 1.1.6)

BE nl Vlamska komise pro integraci
http://integratiebeleid.vlaanderen.be/commissie-integratiebeleid
DE ,Beauftragte der Bundesregierung fur Migration, Fluchtlinge und Integration®

(Zmocnénec spolkové vliady pro migranty, uprchliky a integraci)
https://www.integrationsbeauftragte.de/\Webs/IB/DE/Home/home node.html

HR »Stalno povjerenstvo za provedbu integracije stranaca u hrvatsko drustvo™
(Stala komise pro integraci cizincd do chorvatské spole¢nosti)
https://ljudskaprava.gov.hr/integracija-stranaca-u-hrvatsko-drustvo/643

IE Strategie integrace migrantti — Monitorovaci a koordina¢ni organ
http://www.integration.ie/website/omi/omiwebv6.nsf/page/Migrant Integration Strategy-en

RO (Koordina¢ni skupina pro realizaci narodni strategie v oblasti imigrace)
http://igi.mai.gov.ro/sites/all/themes/multipurpose zymphonies theme/images/pdf/Hotarare5722008.pdf

Sl (Urad vlady pro podporu a integraci ptistéhovalcu) http:/www.uoim.gov.si/en/

UK-SCT Zakladni skupina pro nové skotskeé strategie http://www.migrationscotland.org.uk/

CH ,Secretariat d'Etat aux migrations* (SEM) (Statni sekretariat pro migraci)
https://www.sem.admin.ch/sem/fr/home/themen/integration/politik/weiterentwicklung.html

NO (Reditelstvi pro integraci a rozmanitost) https://www.imdi.no/en/

RS ~.Komesarijat za izbeglice i migracije”

(Komisariat pro uprchliky a migraci)
http://www.kirs.gov.rs/articles/aboutus.php?lang=ENG

Statisticka poznamka

Tato zprava obsahuje statistické Udaje z databazi PIRLS 2016 a ICCS 2016. VSechny statistické udaje
PIRLS a ICCS graficky prezentované v textu jsou spole¢né se standardnimi chybami a vysvétlivkami
k dispozici nize.

PIRLS 2016

Mezinarodni Setfeni Ctenafské gramotnosti PIRLS 2016 (Progress in International Reading Literacy
Survey) hodnoti dovednosti zaku ve ¢teni a shromazduje Cetné zakladni informace o tom, jaké
moznosti vzdélavaci systémy poskytuji svym zakim, a také informace o faktorech, které ovliviuji
zpusob, jakym zaci téchto moznosti vyuzivaji.
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Cilovou populaci Setfeni PIRLS jsou zaci 4. ro¢nikG primarni urovné (pocitano od prvniho roéniku
urovné ISCED 1, coz ve vétSiné zemi odpovida ¢tvrtému roc¢niku).

Prvni $etfeni PIRLS se uskute¢nilo v roce 2001. PIRLS 2016 predstavuje &tvrty cyklus studie. Setfeni
PIRLS 2016 se zucastnilo vice nez 60 zemi z celého svéta, véetné 25 evropskych vzdélavacich
systémi (Belgie — Francouzské a VIamské spoledenstvi, Bulharsko, Ceska republika, Dansko,
N&mecko, Irsko, Spanélsko, Francie, Italie, Loty$sko, Litva, Madarsko, Malta, Nizozemsko, Rakousko,
Polsko, Portugalsko, Slovinsko, Slovensko, Finsko, Svédsko, Spojené kralovstvi — Anglie a Severni
Irsko a Norsko).

Vychozi udaje projektu PIRLS 2016 obsahuji informace o domacim prostfedi zak( a klimatu $koly.
Udaje o kontextu u&eni jsou shromazdovany prostfednictvim kontextovych dotazniku, které vyplriuji
Zaci, jejich rodiCe, ucitelé a Feditelé Skol.

Kontextové dotazniky jsou k dispozici na adrese:
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/questionnaires/index.html

Mezinarodni databaze PIRLS 2016 je k dispozici na adrese:
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/international-database/index.html

ICCS 2016

Mezindrodni studie obCanské vychovy ICCS (International Civic and Citizenship Study) zkouma, jak
jsou mladi lidé pfipraveni vykonavat své ob¢anské role. Podava zpravu o Urovni znalosti zaka v oblasti
ob&anstvi, jejich chapani problematiky ob&anské vychovy a obcanstvi a jejich ob&anskych postoju
a angazovanosti. ICCS také shromazduje fadu kontextovych dat, v€etné informaci od zakd, jejich
ucitel a fediteltl kol o $kolnim klimatu a podpofe doma i v komunité.

Cilovou populaci vyzkumu ICCS 2016 jsou Zaci 8. ro¢nikl za predpokladu, Ze jejich prGmérny vék je
v tomto ro¢niku 13,5 let nebo vice.

ICCS byla zahajena v roce 2009. ICCS 2016 je druhym cyklem studie. V roce 2016 se studie zuc¢astnilo
24 zemi, mezi nimi 15 evropskych vzdélavacich systémU (Belgie — VIamské spole€enstvi, Bulharsko,
Némecko — Severni Poryni-Vestfalsko, Dansko, Estonsko, Chorvatsko, Italie, LotySsko, Litva, Malta,
Nizozemsko, Slovinsko, Finsko, Svédsko a Norsko).

Mezinarodni databaze ICCS 2016 je k dispozici na adrese:

https://iccs.iea.nl/resources/data.html

Standardni chyby

Vyzkumy PIRLS 2016 a ICCS 2016, stejné jako vSechny ostatni rozsahla Setfeni z oblasti vzdélavani
(OECD/PISA, IEA/TIMSS, atd.), se zaméfuji pouze na reprezentativni vzorek cilové populace. Obecné
plati, Ze pro danou populaci existuje nekoneéné mnozstvi vybérovych souborl. Z toho vyplyva, ze
odhady parametrd pro danou populaci (praméry, podily, korelace atd.) se mohou v zavislosti na
konkrétnim vybérovém souboru liSit. Tuto nepfesnost svazanou s konstrukci konkrétniho vybérového
souboru vyjadfuje standardni chyba vztahujici se k odhadu daného parametru. Na zakladé
odhadovaného parametru a jeho pfislusné standardni chyby lIze stanovit interval spolehlivosti, ktery
udava, jakou variabilitu ma hodnota vypocitana z urcitého vybérového vzorku. Pfedpokladejme
napfiklad, Ze primérny rozdil mezi zaky narozenymi v dané zemi a v zahranici je 15 a jeho standardni
chyba je 5. Interval spolehlivosti pfi chybé typu 1, tj. 5 %, se rovna [15 - (1,96 x 5); 15 + (1,96 x 5)], tedy
priblizné [5; 25]. Pokud je tedy v populaci rozdil mezi zaky narozenymi v dané zemi a v zahranici roven
0, znamena to, ze existuje méné nez 5 Sanci ze 100, ze bychom sestavili soubor, v némz by absolutni
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hodnota rozdilu mezi témito dvéma populacemi byla rovna nebo vétsi nez 15. Je tedy velmi
nepravdépodobné, Ze by byl tento soubor sestaven z populace, kde nejsou zadné rozdily. V populaci je
tedy urcité rozdil mezi Zaky narozenymi v dané zemi a v zahranici.

V8echny standardni chyby v této zpravé byly vypoc&teny pomoci pfevzorkovani vybéru a pfi dodrzeni
metodiky rdznych technickych dokumentd nalezejicich k vyzkumim PIRLS a ICCS.

Standardni chyby statistickych tabulek jsou uvedeny v nasledujicich tabulkach.

Cronbachova a pro vnitini konzistenci

Ve zpraveé se pomérné Casto vyskytuje pfipad, ze nékolik promé&nnych bylo slou¢eno do jedné, a to bud
ve formé& priméru, nebo v podobé celkového soudtu. Aby bylo jisté, Ze nedochazi ke slucovani
Lnepatficnych® proménnych, je konstruovana tzv. Cronbachova a. Tento index, ktery se pohybuje
v rozmezi od 0 do 1, vyhodnocuje vnitfni konzistenci méfeni, tedy jeho jednorozmérnost. Cim je mira
jednorozmérnosti vysSi, tim vice se hodnota indexu blizi k 1.

Pro kazdy takto vytvofeny index jsme ovéfili (jak na drovni jednotlivych zemi, tak na evropské urovni),
zda hodnota indexu splfiuje védecké standardy, tzn., zda je v kontextu neexaktnich dat jeho hodnota
vyssi nez 0,60.

Zadné indexy s hodnotami nizsimi nez 0,60 nebyly brany v tvahu.

Pro Ucely této zpravy bylo ze dvou uvedenych studii odvozeno Sest indexu. Nasledujici tabulka udava
polozky, na jejichZz zakladé byl index vypocten, a také hodnotu Cronbachovy a, vypoctenou na evropskeé
urovni.

Slozeni indexd a hodnota Cronbachovy a

Nazev Otazky a

Pocit sounalezitosti se Skolou u zaku 4. roéniktl PIRLS 2016 Zakovsky dotaznik G12, polozky A az E >0,70
Zkusenosti se Sikanou u zaka 4. roénikd PIRLS 2016 Zakovsky dotaznik G13, polozky A az H > 0,80
Nazory rodic¢t na skolu PIRLS 2016 Dotaznik pro rodi¢e Q9, polozky A az F > 0,80
Vnimani zapojeni rodic¢ti ze strany reditelti Skol PIRLS 2016 Skolni dotaznik Q13, polozky F aZ | > 0,60
Pocit sounalezitosti se Skolou u Zaku 8. ro¢niku ICCS 2016 Zakovsky dotaznik Q19, polozky A az | > 0,80
Zkusenosti se Sikanou u Zakua 8. roéniku ICCS 2016 Zakovsky dotaznik Q20, polozky A aZ F > 0,70

Index socioekonomického statusu

Jak uvadi Sirin (2005), ,socioekonomicky status je pravdépodobné nejpouzivanéjsi kontextovou
proménnou ve vyzkumu ve vzdélavani“. Socioekonomicky status (SES) Ize posoudit fadou riznych
kombinaci proménnych: (i) uroven vzdélani otce a/nebo matky, (ii) povolani otce a/nebo matky, (iii)
prijem a majetek domacnosti, a (iv) kulturni kapital domacnosti.

Od roku 2000 pocita mezinarodni Setfeni PISA (Programme for International Student Assessment,
OECD, 2004) index ekonomického, socialniho a kulturniho statusu (ESCS), ktery sestéva ze statistické
kombinace (i) nejvys§Siho mezinarodniho socioekonomického indexu statusu povolani otce nebo matky,
(ii) nejvyssiho dosazeného vzdélani otce nebo matky prevedeného na roky Skolni dochazky a (iii) poctu
knih v domacnosti a pfistupu ke vzdélavacim a kulturnim zdrojam.

V Setfeni Ctenarské gramotnosti PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) provadéném
IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) neni sloZzeny index
zarazen do mezinarodné dostupné databaze. V zZakovském dotazniku vSak méli Zaci uvést udaj o poctu
knih ve své domacnosti.
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Tabulka 1, zalozena na udajich PISA 2012, uvadi (v jednotlivych zemich EU) procento rozptylu ve
vykonech v matematice vysvétlené indexem ESCS a pocétem knih v domacnosti.

Tabulka 1: Procento rozptylu ve vykonech pfi ¢teni vysvétlené podle ESCS, poétu knih v domacnosti a rozdilu v R?

ESCS Knihy Rozdil ESCS Knihy Rozdil
AT 0,16 0,20 -0,04 IS 0,07 0,11 -0,04
BE 0,20 0,15 0,04 IT 0,10 0,14 -0,04
BG 0,22 0,20 0,02 LI 0,08 0,10 -0,02
CH 0,13 0,16 -0,04 LT 0,14 0,13 0,00
CcZ 0,16 0,19 -0,03 LU 0,18 0,22 -0,03
DE 0,17 0,19 -0,02 LV 0,15 0,11 0,04
DK 0,17 0,15 0,02 NL 0,12 0,14 -0,02
ES 0,16 0,19 -0,03 NO 0,07 0,13 -0,05
EE 0,09 0,14 -0,05 PL 0,17 0,16 0,01
Fl 0,09 0,13 -0,04 PT 0,20 0,18 0,02
FR 0,23 0,25 -0,02 RO 0,19 0,16 0,03
UK 0,13 0,20 -0,08 RS 0,12 0,13 -0,01
EL 0,16 0,12 0,04 SK 0,25 0,26 -0,01
HR 0,12 0,12 0,00 Sl 0,15 0,16 -0,01
HU 0,23 0,27 -0,04 SE 0,11 0,16 -0,05
IE 0,14 0,20 -0,06

V priméru pocet knih v domacnosti vysvétluje 17% rozptyl ve vykonech Zakd v matematice, pficemz
slozeny index vysvétluje pouze 15 %. Tento pfiklad dokonale ilustruje efektivitu poCtu knih v domacnosti
k zachyceni ekonomického, kulturniho a socialniho rozmeéru rodinného prostfedi.

Tabulka 2: Procento zaku 4. roénikdi narozenych v dané zemi a v zahrani¢i, 2016 (obrazky 18 a 22)

Zaci 4. roénikt narozeni v dané zemi Zaci 4. roénika narozeni v zahraniéi
Procento | SESTAT | T-ASST | FLAGSC | procento | sestar | FLASST | FLAG.SC
%) 96,1 (0,12) 0 0 3,9 (0,12) 0 0
BE fr 90,9 (0,79) 0 0 9,1 (0,79) 0 0
BE nl 94,0 (0,61) 0 0 6,0 (0,61) 0 0
BG 97,7 (0,29) 0 0 2.3 (0,29) 0 0
Ccz 97,6 (0,27) 0 0 2,5 (0,27) 0 0
DK 94,9 (0,45) 0 0 5.1 (0,45) 0 0
DE 96,1 (0,41) 0 0 3,9 (0,41) 0 0
IE 91,4 (0,70) 0 0 8,7 (0,70) 0 0
ES 95,3 (0,34) 0 0 4,7 (0,34) 0 0
FR 96,1 (0,43) 0 0 3,9 (0,43) 0 0
IT 96,6 (0,35) 0 0 3.4 (0,35) 0 0
LV 98,6 (0,16) 0 0 1,4 (0,16) 0 0
LT 98,0 (0,28) 0 0 2,0 (0,28) 0 0
HU 98,3 (0,27) 0 0 1,7 (0,27) 0 0
MT 96,2 (0,28) 0 0 3,8 (0,28) 0 0
NL 96,3 (0,48) 0 0 3,7 (0,48) 0 0
AT 93,8 (0,51) 0 0 6.2 (0,51) 0 0
PL 98,8 (0,20) 0 0 1.2 (0,20) 0 0
PT 95,7 (0,44) 0 0 4.3 (0,44) 0 0
Sl 95,1 (0,67) 0 0 4,9 (0,67) 0 0
SK 98,1 (0,23) 0 0 1,9 (0,23) 0 0
FI 96,2 (0,44) 0 0 3,8 (0,44) 0 0
SE 93,6 (0,52) 0 0 6,4 (0,52) 0 0
UK-ENG . : : : . : : :
UK-NIR 93,0 (0,76) 0 0 7,0 (0,76) 0 0
NO 93,2 (0,52) 0 0 6,8 (0,52) 0 0

@ = primeér 25 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setieni.

FLAG STUD - hodnota

17

oznacuje, Ze na otazku odpovédélo méné nez 30 zakl, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, Ze na otazku odpovédélo 30 nebo vice zaku, a data tedy mohou byt pouzita.

FLAG SCH - hodnota ,1“ oznacuje, Zze na tuto otazku odpovédélo méné nez 5 skol, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, ze na otazku odpovédélo 5 nebo vice Skol, a data tedy mohou byt pouzita.

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.
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Tabulka 3: Rozdily v pocitu sounalezitosti se Skolou a zkuSenostech se Sikanou mezi zaky 4. roénikd narozenych
v dané zemi a v zahraniéi, 2016 (obrazek 18)

. . Rozdil v pocitu . . Rozdil v pocitu
Rozdil v pohodé | gporat | pejistoty po | SESTAT Rozdil v pohodé| gegrat| pejistoty po | SESTAT
po kontrole SES kontrole SES po kontrole SES kontrole SES
[%] 0,15 (0,09) 0,36 (0,15) | HU -0,35 (0,49) 0,21 (0,77)
BE fr 0,39 (0,22) -0,13 (0,45) | MT -0,41 (0,23) 0,82 (0,61)
EIE 0,25 (0,20) 0,36 (0,42) | NL 0,07 (0,38) -0,10 (0,77)
BG -0,54 (0,30) 0,90 (0,66) | AT 0,11 (0,21) 0,43 (0,45)
czZ 0,37 (0,27) -0,22 (0,29) | PL -0,43 (0,41) 0,09 (0,80)
DK 0,18 (0,22) 0,21 (0,37) | PT -0,17 (0,20) 0,44 (0,42)
DE 0,39 (0,37) 1,00 (0,52) | Sl 0,25 (0,35) 1,18 (0,97)
IE -0,25 (0,23) 0,64 (0,32) | SK -0,36 (0,39) 1,32 (0,75)
ES -0,02 (0,22) 0,52 (0,35) | FI 0,41 (0,17) 0,68 (0,38)
FR 0,29 (0,24) -0,08 (0,39) | SE 0,00 (0,21) -0,38 (0,24)
UK-
IT -0,19 (0,29) 0,42 (0,48) ENG
LV 0,18 (0,32) 0,82 (0,76) | UK-NIR 0,29 (0,21) 0,28 (0,49)
LT -0,01 (0,26) -0,45 (0,54) | NO 0,26 (0,18) 0,01 (0,28)
Hodnoty, které se statisticky vyznamné (p < 0,05) li§i od nuly, jsou vyznaceny tu¢né.
@ = primeér 25 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setieni.
Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.
Tabulka 4: Procento Zaku 4. ro¢nik, ktefi doma hovofi vyuovacim jazykem, a téch, ktefi jim nehovofi, 2016
(obrazky 19, 22 a 23)
Zaci hovofici Zaci NEHOVORICI
doma vyucovacim jazykem doma vyucovacim jazykem
SESTA | FLAG_ST | FLAG_S FLAG_STU | FLAG_SC
Procento T uD CH Procento SESTAT D H

%) 84,2 (0,30) 0 0 7] 15,6 (0,30) 0 0

BE fr 77,9 (1,00) 0 0 BE fr 22,1 (1,00) 0 0

BE nl 76,33 (1,03) 0 0 BE nl 23,8 (1,03) 0 0

BG 82,6 (1,99) 0 0 BG 17,4 (1,99) 0 0

CcZ 92,4 (0,44) 0 0 CcZ 7,6 (0,44) 0 0

DK 89,1 (0,83) 0 0 DK 10,9 (0,83) 0 0

DE 83,4 (0,95) 0 0 DE 16,6 (0,95) 0 0

IE 88,6 (0,94) 0 0 IE 11,4 (0,94) 0 0

ES 70,7 (1,33) 0 0 ES 29,3 (1,33) 0 0

FR 84,3 (0,79) 0 0 FR 15,7 (0,79) 0 0

IT 83,7 (0,86) 0 0 IT 16.3 (0,86) 0 0

LV 87,5 (0,93) 0 0 LV 12,5 (0,93) 0 0

LT 89,1 (0,91) 0 0 LT 10,9 (0,91) 0 0

HU 97,6 (0,40) 0 0 HU 2,4 (0,40) 0 0

MT 69,0 (0,73) 0 0 MT 31,0 (0,73) 0 0

NL 82,6 (1,14) 0 0 NL 17,4 (1,14) 0 0

AT 81,3 (0,99) 0 0 AT 18,7 (0,99) 0 0

PL 96,4 (0,43) 0 0 PL 3,6 (0,43) 0 0

PT 91,5 (0,55) 0 0 PT 8,5 (0,55) 0 0

Si 87,8 (1,43) 0 0 Si 12,2 (1,43) 0 0

SK 86,4 (1,25) 0 0 SK 13,6 (1,25) 0 0

FI 89,4 (1,00) 0 0 FI 10,6 (1,00) 0 0

SE 86,2 (0,97) 0 0 SE 13,8 (0,97) 0 0

UK- UK-

ENG 84,0 (0,91) 0 0 ENG 16,0 (0,91) 0 0

N 93,6 (0,56) 0 0 UK-NIR 6.4 (0,56) 0 0

NO 88,3 (0,70) 0 0 NO 11,7 0) 0 0

@ = prumér 25 evropskych vzdélavacich systém(, které se zucastnily Setfeni.
FLAG STUD - hodnota ,1“ oznacuje, Zze na otazku odpovédeélo méné nez 30 zaku, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, Ze na otazku odpovédélo 30 nebo vice Zaku, a data tedy mohou byt pouzita.

FLAG SCH - hodnota
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, Ze na otazku odpovédélo 5 nebo vice $kol, a data tedy mohou byt pouzita.

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.
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Tabulka 5: Rozdily v pocitu sounalezitosti se $kolou a zkuSenostech se Sikanou mezi Zaky 4. roénik(, ktefi doma
hovofi vyu€ovacim jazykem, a témi, ktefi jim nehovofi, 2016 (obrazek 19)

Rozdil v pohodé Rozdil v pocitu nejistoty
po kontrole SES SESTAT po kontrole SES SESTAT

%] 0,20 (0,05) -1,20 (0,09)
BE fr 0,30 (0,17) -0,83 (0,25)
BE nl 0,81 (0,12) -1,46 (0,21)
BG 0,13 (0,16) 0,18 (0,44)
CcZ 0,80 (0,18) -1,63 (0,34)
DK 0,35 (0,17) -0,83 (0,25)
DE 0,22 (0,17) -0,71 (0,26)
IE -0,20 (0,18) -0,76 (0,19)
ES 0,19 (0,12) -1,10 (0,21)
FR 0,29 (0,14) -1,03 (0,23)
IT 0,69 (0,21) -1,53 (0,29)
LV 0,52 (0,21) -1,62 (0,39)
LT 0,90 (0,15) -1,66 (0,31)
HU 1,30 (0,44) -2,09 (0,82)
MT 0,49 (0,10) -0,90 (0,22)
NL 0,66 (0,19) -1,13 (0,26)
AT -0,09 (0,16) -1,20 (0,29)
PL 0,72 (0,34) -0,74 (0,42)
PT 0,50 (0,15) -1,91 (0,35)
Si 0,16 (0,17) -1,09 (0,31)
SK 0,14 (0,27) -0,83 (0,27)
FI 0,46 (0,19) -1,09 (0,19)
SE 0,45 (0,15) -0,77 (0,25)
UK-ENG 0,07 (0,13) -0,74 (0,25)
UK-NIR 0,66 (0,21) -1,28 (0,44)
NO 0,22 (0,18) -1,13 (0,30)

Hodnoty, které se statisticky vyznamné (p < 0,05) li§i od nuly, jsou vyznaceny tu¢né.

@ = primeér 25 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setfeni.

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.

Tabulka 6: Procento zak 8. ro¢nik(i narozenych v dané zemi a v zahraniéi, 2016 (obrazek 20)

Zaci 8. roénik( narozeni v dané zemi Zaci 8. roénik( narozeni v zahraniéi
Procento | SESTAT | FLAGSTU | FLAGSC | procento | sestar | FLAGSTU | FLAG.SC

[%] 93,7 (0,31) 0 0 6,3 (0,31) 0 0
BE nl 91,5 (0,90) 0 0 8,5 (0,90) 0 0
BG 99,0 (0,22) 0 0 1,0 (0,22) 0 0
DK 95,2 (0,37) 0 0 4,8 (0,37) 0 0
EE 97,9 (0,38) 0 0 2.1 (0,38) 0 0
HR 97,8 (0,34) 0 0 2.2 (0,34) 0 0
IT 92,6 (0,58) 0 0 7,4 (0,58) 0 0
LV 98,4 (0,32) 0 0 1,6 (0,32) 0 0
LT 98,6 (0,29) 0 0 1,4 (0,29) 0 0
MT 92,2 (0,43) 0 0 7,8 (0,43) 0 0
NL 95,9 (0,50) 0 0 4.1 (0,50) 0 0
Si 96,1 (0,42) 0 0 3,9 (0,42) 0 0
Fl 96,5 (0,47) 0 0 8IS (0,47) 0 0
SE 88,3 (0,82) 0 0 11,7 (0,82) 0 0
NO 91,9 (0,46) 0 0 8.1 (0,46) 0 0
DE-NRW 95,0 (0,67) 0 0 5,0 (0,67) 0 0

@ = prdmér 15 evropskych vzdélavacich systém(, které se zucastnily Setfeni.

FLAG STUD - hodnota ,1“ oznaduje, Ze na otédzku odpovédélo méné nez 30 zakl, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v prislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacduje, Ze na otdzku odpovédélo 30 nebo vice Zaku, a data tedy mohou byt pouzita.

FLAG SCH - hodnota ,1“ oznaluje, ze na tuto otazku odpovédélo méné nez 5 Skol, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, Ze na otazku odpovédélo 5 nebo vice $kol, a data tedy mohou byt pouzita.

Zdroj: Eurydice, na zakladé TALIS 2016.
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Tabulka 7: Rozdily v pocitu sounalezitosti se Skolou a zkuSenostech se Sikanou ze strany spoluzaki mezi zaky
8. rocnikd narozenymi v zahranici a narozenymi v dané zemi, 2016 (obrazek 20)

Rozdil v pohodé Rozdil v pocitu nejistoty

po kontrole SES SESTAT po kontrole SES SESTAT
%) 0,10 (0,15) 0,54 (0,10)
BE nl -0,52 (0,27) 0,71 (0,24)
BG -3,19 (1,41) 1,00 (0,87)
DK -0,04 (0,28) 0,20 (0,20)
EE -0,09 (0,65) 0,47 (0,52)
HR 0,46 (0,80) 0,34 (0,58)
T 0.14 (0.23) 0,67 (0,17)
LV 0,31 (0,60) 0,92 (0,51)
LT 1,30 (0,83) 0,26 (0,49)
MT -1,07 (0,33) 0,19 (0,26)
NL -0,96 (0,63) 1,03 (0,34)
Si 0,01 0,41) 0,05 (0,30)
FI -0,18 (0,45) 0,57 (0,37)
SE 0,51 (0.29) 0,02 (0.27)
NO 0,06 (0,26) 0,21 (0,20)
DE-NRW -1,09 (1,20) 0,40 (0,40)

Hodnoty, které se statisticky vyznamné (p < 0,05) li§i od nuly, jsou vyznaceny tu¢né.
@ = prdmér 15 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setfeni.
Zdroj: Eurydice, na zakladé TALIS 2016.

Tabulka 8: Procento Zaku 8. ro¢nikd, ktefi doma hovofi vyuovacim jazykem, a téch, ktefi jim nehovofi, 2016
(obrazek 21)

Zaci 8. roéniku, Zaci 8. roéniku,
ktefi doma hovofi vyuéovacim jazykem ktefi doma nehovofi vyu¢ovacim jazykem
Procento | SESTAT | "CAGSTU | FLAGSC | procento | sestar | FLAGSTU | FLAG.SC

7 86,3 (0,56) 0 0 13,7 (0,56) 0 0
BE nl 83,9 (1,17) 0 0 16,1 (1,17) 0 0
BG 88,8 (1,57) 0 0 11,2 (1,57) 0 0
DK 94,9 (0,52) 0 0 5.1 (0,52) 0 0
EE 94,9 (0,59) 0 0 5.1 (0,59) 0 0
HR 98,7 (0,23) 0 0 1,3 (0,23) 0 0
IT 81,3 (1,06) 0 0 18,6 (1,06) 0 0
LV 90,0 (1,56) 0 0 10,0 (1,56) 0 0
LT 95,2 (0,97) 0 0 4,8 (0,97) 0 0
MT 71,1 (0,73) 0 0 28,9 (0,73) 0 0
NL 92,0 (1,19) 0 0 8.1 (1,19) 0 0
Sl 93,9 (0,68) 0 0 6.1 (0,68) 0 0
FI 95,4 (0,51) 0 0 4,6 (0,51) 0 0
SE 86,3 (1,26) 0 0 13,7 (1,26) 0 0
NO 91,4 (0,75) 0 0 8,6 (0,75) 0 0
DE-

NRW 81,9 (1,35) 0 0 18,1 (1,35) 0 0

@ = prdmér 15 evropskych vzdélavacich systém(, které se zucastnily Setfeni.

FLAG STUD - hodnota ,1“ oznaduje, Ze na otédzku odpovédélo méné nez 30 zakl, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, Ze na otazku odpovédélo 30 nebo vice Zaku, a data tedy mohou byt pouzita.

FLAG SCH - hodnota ,1“ oznacuje, ze na tuto otazku odpovédélo méné nez 5 Skol, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, Ze na otazku odpovédélo 5 nebo vice $kol, a data tedy mohou byt pouzita.

Zdroj: Eurydice, na zakladé TALIS 2016.
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Tabulka 9: Rozdily v pocitu sounalezitosti se Skolou a zkuSenostech se Sikanou ze strany vrstevniki u zaku
8. rocnika, ktefi doma hovofi vyu€ovacim jazykem, a téch, ktefi jim nehovofi, 2016 (obrazek 21)

Rozdil v pohodé Rozdil v pocitu nejistoty

po kontrole SES SESTAT po kontrole SES SESTAT
7] 0,32 0,14) -0,57 0,11)
BE nl 0,31 (0,27) -0,15 0,17)
BG 0,35 (0,44) -0,46 (0,34)
DK 0,56 (0,33) -0,04 (0,20)
EE 0,38 (0,51) -0,14 (0,22)
HR 0,39 (0,73) -0,81 (0,72)
IT 0,48 (0,21) -0,75 (0,16)
Lv -0,04 (0,44) -0,72 (0,19)
LT -0,28 (0,38) -0,96 (0,49)
MT 1,20 0,17) -0,18 (0,15)
NL 1,16 (0,32) -0,60 (0,25)
Si 0,44 (0,48) -0,50 (0,32)
FI 0,70 (0,40) -0,20 (0,38)
SE -0,41 (0,33) -0,35 (0,28)
NO 0,15 (0,26) -0,40 0,17)
DE-NRW 0,90 (0,55) -0,09 (0,25)

Hodnoty, které se statisticky vyznamné (p < 0,05) li§i od nuly, jsou vyznaceny tu¢né.
@ = prameér 15 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setfeni.
Zdroj: Eurydice, na zakladé TALIS 2016.

Tabulka 10: Rozdily ve vnimani vzdélavani déti ze strany jejich rodicl v zavislosti na tom, zda se jejich dité-zak
4, roéniku narodilo €i nenarodilo v hostitelské zemi, a na jazyce, kterym se hovofi doma, 2016 (obrazek 22)

N Rozdily ve vniméni mezi rodi&i 2aka, ktefi doma
\arozeny p a n SESTAT | nehovori jazykem vyuky, a témi, ktefi jim hovori, SESTAT
zaku narozenych v dané zemi, o kontrole SES
po kontrole SES P

[7] 0,59 (0,09) 0,33 (0,06)
BE fr 0,89 (0,22) 0,47 (0,16)
BE nl 0,96 (0,19) 0,85 (0,13)
BG 0,12 (0,32) -0,01 (0,32)
cz 1,10 (0,32) 0,04 (0,21)
DK 0,28 (0,33) 0,40 (0,25)
DE 1,24 (0,34) 0,60 (0,21)
IE -0,10 (0,15) -0,01 (0,12)
ES 0,18 (0,21) -0,24 (0,12)
FR 1,06 (0,20) 0,34 (0,15)
IT 0,34 (0,30) 0,19 (0,13)
Lv -0,52 (0,50) 0,26 (0,22)
LT -0,68 (0,59) 0,14 (0,16)
HU 0,20 (0,49) 0,39 (0,36)
MT -0,02 (0,16) -0,14 (0,06)
NL 0,60 (0,33) 0,45 (0,20)
AT 0,48 (0,30) 0,58 (0,17)
PL -0,21 (0,53) -0,13 (0,31)
PT 0,17 (0,20) 0,11 (0,16)
Sl 0,72 (0,26) 0,44 (0,16)
SK -0,25 (0,46) 0,15 (0,28)
Fl 0,50 (0,22) 0,43 (0,15)
SE 0,16 (0,28) 0,14 (0,21)
UK-ENG : : : :

UK-NIR 0,01 (0,24) -0,06 (0,25)
NO 0,31 (0,26) 0,45 (0,15)

Hodnoty, které se statisticky vyznamné (p < 0,05) li§i od nuly, jsou vyznaceny tu¢né.
@ = prumér 25 evropskych vzdélavacich systém(, které se zucastnily Setfeni.
Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.

186



Pfiloha

Tabulka 11: Procento zak 4. ro¢niki se Skolami s 1) > 75 %, 2) 25-75 % a 3) < 25 % zaku hovoricich vyucovacim
jazykem doma - 2016 (obrazek 23)

Zaci ve skolach Zaci ve Skolach Zaci ve skolach
s > 75 % zaka hovoricich s 25-75 % zakua hovoricich s < 25 % zakua hovoricich
doma vyucéovacim jazykem doma vyuéovacim jazykem doma vyuéovacim jazykem
Procento | SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH | Procento | SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH | Procento | SESTAT | FLAG_STUD |FLAG_SCH

@ 77,2 | (0,97) 0 0 15,7 (0,81) 0 0 7.1 (0,70) 0 0
BE fr 72,8 | (2,82) 0 0 17,9 (2,99) 0 0 9,4 (1,85) 0 0
BE nl 67,1 | (3,66) 0 0 21,7 (3,02) 0 0 11,2 (2,58) 0 0
BG 68,9 (3,39) 0 0 11,9 (2,78) 0 0 19,2 (2,80) 0 0
cz 99,0 (0,36) 0 0 0,6 (0,05) 1 1 0,4 (0,35) 0 1
DK 83,0 (2,70) 0 0 10,7 (2,33) 0 0 6,3 (1,76) 0 0
DE 55,5 (3,22) 0 0 33,6 (3,25) 0 0 10,8 (2,72) 0 0
IE 82,4 | (3,47) 0 0 13,9 (3,23) 0 0 3,7 (1,67) 0 0
ES 70,8 | (2,45) 0 0 20,1 (2,20) 0 0 9,1 (1,75) 0 0
FR 82,7 |(2,97) 0 0 13,3 (2,49) 0 0 4.1 (1,83) 0 0
IT 90,6 | (2,62) 0 0 9,5 (2,62) 0 0 : :

Lv 64,5 (2,32) 0 0 11,8 (2,55) 0 0 23,8 (1,64) 0 0
LT 96,6 (1,31) 0 0 3,0 (1,25) 0 0 0,4 (0,01)

HU 99,5 (0,43) 0 0 0,5 (0,43) 1 1 : : : :
MT 81,0 (0,11) 0 0 18,3 (0,12) 0 0 0,7 (0,03) 1 1
NL 85,1 | (3,08) 0 0 12,8 (2,84) 0 0 2.1 (1,43) 0 1
AT 56,7 | (3,06) 0 0 31,2 (3,37) 0 0 120 | (2,61) 0 0
PL 100,0 | (0,00) 0 0 : : : : : : : :
PT 97,1 | (1,37) 0 0 0,3 (0,24) 0 1 2,6 (1,35) 0 0
Sl 90,0 (3,43) 0 0 10,0 (3,43) 0 0 : : : :
SK 91,7 (2,26) 0 0 53 (1,68) 0 0 3,0 (1,52) 0 0
Fl 94,7 (1,64) 0 0 4,2 (1,24) 0 0 1.1. (1,09) 1 1
SE 73,9 (4,11) 0 0 16,5 (3,44) 0 0 9,6 (2,99) 0 0
UK-ENG| 60,7 | (3,28) 0 0 20,7 (2,73) 0 0 186 | (3,23) 0 0
UKGNIR| 922 |(2,92) 0 0 3,5 (1,78) 0 1 4,4 (2,31) 0 1
NO 87,9 | (2,76) 0 0 9,3 (2,46) 0 0 2,9 (1,46) 0 1

@ = prumér 25 evropskych vzdélavacich systém(, které se zucastnily Setfeni.
FLAG STUD - hodnota ,1“ oznacuje, Zze na otazku odpovédeélo méné nez 30 zaku, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v prislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacduje, Ze na otdzku odpovédélo 30 nebo vice zaku, a data tedy mohou byt pouzita.

FLAG SCH - hodnota ,1“ oznacuje, Zze na tuto otazku odpovédélo méné nez 5 Skol, a vysledky tedy nebudou uvedeny
v pfislusnych obrazcich. Hodnota ,0“ oznacuje, ze na otazku odpovédélo 5 nebo vice Skol, a data tedy mohou byt pouzita.

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.
Tabulka 12: Zapojeni rodi¢ do vzdélavani, primérny pocet bodl na skolni kategorii 2016 (obrazek 23)

Ve $kolach, kde > 75 % zaki doma | Ve skolach, kde 25-75 % zakd doma | Ve skolach, kde < 25 % zaku doma

hovofri vyuéovacim jazykem (A) hovofri vyuéovacim jazykem (B) hovofri vyuéovacim jazykem (C)

Priimérny pocet bodu SESTAT Priimérny pocet bodu SESTAT Priimérny pocet bodu SESTAT
[/ 13,74 (0,07) 12,38 (0,19) 11,92 (0,29)
BE fr 13,44 (0,23) 12,36 (0,57) 8,54 (0,63)
BE nl 14,25 (0,23) 13,17 (0,48) 11,93 (0,48)
BG 13,65 (0,21) 12,20 (0,47) 9,05 (0,41)
cz 12,42 ((0,17) ° ° ° °
DK 14,07 (0,20) 11,62 (0,44) 12,56 (0,47)
DE 14,75 (0,20) 12,73 (0,24) 10,28 (0,62)
IE 15,43 (0,24) 13,39 (0,76) 14,33 (2,46)
ES 14,10 (0,18) 12,60 (0,60) 12,56 (0,52)
FR 13,29 (0,27) 10,19 (0,61) 11,00 (1,07)
IT 13,34 (0,16) 12,56 (0,45) : :
Lv 13,68 (0,21) 13,47 (0,46) 14,59 (0,33)
LT 14,27 (0,15) 11,39 (0,87) °
HU 12,77 (0,18) . . : :
MT 14,94 (0,01) 14,80 (0,02) o .
NL 14,38 (0,20) 12,05 (0,48) D D
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AT 14,86 (0,24) 13,10 (0,36) 10,83 (0,80)
PL 13,33 (0,21) : : : :
PT 12,68 (0,14) ° 4 13,42 (1,98)
Sl 13,41 (0,19) 12,48 (0,58) : :
SK 12,85 (0,16 10,25 (0,74) 8,95 (2,15)
FI 14,06 (0,17 12,04 (0,81) . .
SE 13,85 (0,25 12,00 (0,63) 13,41 (1,02)
UK-ENG 14,30 (0,30 13,30 (0,55) 13,12 (0,52)
UK-NIR 15,23 (0,22 17,21 (1,37) 3 .
NO 13,81 (0,20 12,52 (0,62) ° o

Vysvétlivky (tabulka 12)

@ = prdmér 25 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setfeni.

e — oznaduje, Ze do této kategorie spadalo méné nez 30 zak( nebo méné nez 5 skol.

Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.

Tabulka 13: Rozdily v zapojeni rodi¢l do vzdélavani, 2016 (obrazek 23)

Rozdil mezi A-B, SESTAT Rozdil mezi A-C, SESTAT Rozdil mezi B-C, SESTAT
bez kontroly SES bez kontroly SES bez kontroly SES

(0] 1,35 (0,20) 1,82 (0,30) 0,46 (0,36)
BE fr 1,08 (0,62) 4,90 (0,67) 3,82 (0,79)
BE nl 1,09 0,55) 2,33 (0,56) 1,24 (0,62)
BG 1,45 (0,51) 4,60 (0,45) 3,14 (0,68)
CZ L] L[] L] L[] L] L[]
DK 2,45 (0,47) 1,51 (0,52) -0,94 (0,63)
DE 2.01 (0,31) 4,47 (0,68) 2,45 (0,68)
IE 2,04 (0,80) 1,10 (2,49) -0,94 (2,65)
ES 1,50 0,65) 1,54 (0,58) 0,05 (0,77)
FR 3,11 (0,71) 2,30 (1,06) -0,81 (1,28)
IT 0,78 (0,46) : : : :
Lv 0,21 (0,53) -0,91 (0,39) -1,12 (0,56)
LT 2,88 (0,90) D . D o
HU L o : : : :
MT 0,14 (0,02) D D D D
NL 2,33 (0,52) . ° . °
AT 1,76 (0,44) 4,03 (0,80) 2,27 (0,88)
PT ® 4 -0,74 (2,01) > ®
Sl 0,93 (0,62) : : : :
SK 2,59 (0,75) 3,90 (2,18) 1,31 (2,27)
FI 2.01 (0,86) D o D .
SE 1,85 (0,68) 0,45 (1,06) -1,40 (1,13)
UK-ENG 1,00 (0,62) 1,18 (0,62) 0,18 (0,75)
UK-NIR -1,97 (1,38) o ° o °
NO 1,29 (0,64) o ° o °

Hodnoty, které se statisticky vyznamné (p < 0,05) li§i od nuly, jsou vyznaceny tu¢né.

@ = prameér 25 evropskych vzdélavacich systéma, které se zucastnily Setieni.

e — oznaduje, Ze do této kategorie spadalo méné nez 30 zaku nebo méné nez 5 skol.
Zdroj: Eurydice, na zakladé PIRLS 2016.
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